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Kokkuvote

Uuringu eesmérk oli selgitada, kuidas Opiq ja Scratchi digiplatvormide kasutamine saab toetada
algklasside muukeelsete Opilaste dpimotivatsiooni iileminekul eesti dppekeelele. Lahtekohaks oli
vajadus arvestada motivatsiooni eripdradega mitmekeelses hariduskeskkonnas. Uuringus osales
33 Opilast kahest koolist. Sekkumise kdigus 16imiti digivahendid igapievasesse dppetddsse. Enne
ja parast sekkumist viidi 14bi kiisitlused. Tulemused néitasid positiivseid muutusi kolmes
valdkonnas: autonoomia, padevus ja seotus. Saadud andmed viitavad, et digiplatvormid vdivad
toetada psiihholoogiliste baasvajaduste rahuldamist ning seeldbi hoida dpilaste motivatsiooni

keelevahetuse olukorras.

Votmesonad: muukeelne laps, 1. Kooliaste, enesemiiratlusteooria, dpimotivatsiooni toetamine,

kvantitatiivne sisuanaliiiis

Abstract

The aim of this study was to study how the use of the digital platforms Opiq and Scratch can
contribute to supporting the learning motivation of primary school students with a different
mother tongue in the context of the transition to Estonian-language education. The starting point
of the study was the need to take into account the features of learning motivation in a
multilingual educational environment. The study was conducted in two schools, 33 students
participated. As part of the intervention, digital platforms were integrated into the educational
process. Interviews were conducted before and after the intervention. Changes have been
recorded in three areas: autonomy, competence, and a sense of connectedness. It is concluded
that digital tools can support the satisfaction of psychological needs in the context of language

transition.

Keywords: multilingual child, primary school level, self-determination theory, support for

learning motivation, quantitative content analysis
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Sissejuhatus

Eesti haridussiisteemis toimuva eestikeelsele dppele tilemineku keskne eesmirk on tagada
koikidele Opilastele, sdltumata emakeelest, vordsed voimalused kvaliteetseks hariduseks. Samal
ajal toob see muudatus esile vajaduse toetada dpilasi oppimisel uues keelekeskkonnas, kus
keeleline, kultuuriline ja sotsiaalne kohanemine vdivad esitada lisaviljakutseid.

Eriti olulisel kohal on siin dpimotivatsioon — tegur, mis mdjutab nii teadmiste
omandamist kui ka emotsionaalset heaolu ja sotsiaalset toimetulekut. Uuringu fookuses on
noorem kooliaste, kus lapsed on arengulises faasis, mida iseloomustab loomupirane
oppimisvalmidus ja uudishimu (Piaget, 1970). Samas v3ib dppimine teises keeles kaasa tuua
kognitiivseid raskusi, nagu piiratud sdnavara (Snow & Matthews, 2016), vaimne vasimus ja
keeleoskuse tasemete 10he (Cummins, 1979), mis voivad mdjutada motivatsiooni ja usku oma
voimetesse. Vogotski (2003) ning Luria (1982) réhutavad keele ja motivatsiooni seost lapse
sotsiaalses ja tunnetuslikus arengus. Swelleri (2011) kognitiivse iilekoormuse teooria kohaselt
voivad need tegurid pohjustada huvi langust ja emotsionaalset pinget. Seetdttu ei saa radkida
ainult olemasolevast motivatsiooni langusest, vaid pigem vajadusest arvestada motivatsiooni
eripdradega ja vihendada selle voimalikku langust dppekorralduse kaudu.

Viimaste aastate uuringud (Chen & Huang, 2024) toovad vélja, et dpimotivatsiooni
sdilitamisel vdivad olla tdhusad digitaalsed dppekeskkonnad, mis on iiles ehitatud
enesemadratlusteooria pohimotteid silmas pidades. Platvormid, mis toetavad autonoomiat,
padevust ja seotust, aitavad hoida korget kaasatuse taset ning loovad positiivse psiithholoogilise
keskkonna. Hariduskeskkonnas mojutab motivatsiooni see, kui hésti dpikeskkond rahuldab
oppija pohivajadusi. Digitaalsed dppeplatvormid, mis vdimaldavad isikupérastatud ja
interaktiivset Oppimist, voivad suurendada Gpilaste motivatsiooni, toetades autonoomiatunnet ja
kompetentsust.

Kiesoleva tegevusuuringu eesmérk oli toetada nooremate muukeelsete dpilaste
Opimotivatsiooni eestikeelsele dppele iilemineku perioodil, kasutades selleks digitaalseid
oppeplatvorme Opiq ja Scratch. Uuringu keskmes oli hinnata, kuidas nende platvormide
kasutuselevott mdjutab motivatsiooni kolme psiihholoogilise pohivajaduse — autonoomia,
padevuse ja seotuse — kaudu.

Sekkumise raames 15imiti Opiq ja Scratch esmakordselt igapdevasesse oOppetddsse.

Uuring viidi 1dbi kahes iildhariduskoolis, osales 33 algklasside opilast. Valitud koolides erinesid
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opilaste keelelised ja kultuurilised taustad ning ka varasem kokkupuude eestikeelse dppega, mis

voimaldas jdlgida motivatsiooni mdjutavaid tegureid erinevates oludes. Sekkumise raames

valisime ja todtlesime kaks uurimiskiisimust, mille kaudu hindasime 6pilaste motivatsiooni

muutusi:

1. Kuidas mdjutab Opiqu ja Scratchi kasutamine dpilaste autonoomia, padevuse ja seotuse
tunnetust eestikeelsetes dpiolukordades?

2. Millised on seosed Opilaste autonoomia, paddevuse ja seotuse vahel enne ja pérast sekkumist?

1. Teoreetiline raamistik

Nooremate koolilaste Opimotivatsiooni mdjutavad nii iildised tegurid, nagu psiihholoogilised
pohivajadused autonoomia, kompetentsuse ja seotuse jarele (Deci & Ryan, 2000), kui ka
spetsiifilised tegurid, mis tulenevad Oppimisest teises keeles ja mitmekeelsest
hariduskeskkonnast (Cummins, 2000). Esimese kooliastme Opilaste puhul voib eeldada, et
keeleline keerukus ning voOimalik piiratud keeleline enesekindlus voivad mojutada

motivatsiooniga seotud hoiakuid ja ootusi.

1.1 Algklassiopilaste motivatsiooni languse pohjuste teaduslik péhjendamine

Jean Piaget’ (1974) kognitiivse arengu teooria kohaselt asuvad nooremad lapsed (esimese klassi
Opilased) operatsioonieelses staadiumis, mida iseloomustab suur uudishimu, avastamisvalmidus
ja avatus uuele dppimisele. Selles arenguetapis on lapsed sageli motiveeritud vahetutest
preemiatest ning ponevusest, mida pakub uue keele avastamine. Kolmandasse klassi joudes
liiguvad nad konkreetsete operatsioonide staadiumisse, kus kognitiivsed vdoimed voimaldavad
loogilisemat ja siistemaatilisemat motlemist. Samas muutuvad nad selles etapis teadlikumaks ka
raskustest ja piirangutest. Kui keeledpe ja koolit6d muutuvad keerukamaks, v3ib esialgne
entusiasm viheneda — eriti juhul, kui nad ei taju keeledppe otseseid eeliseid.

Deci ja Ryani (1985) eneseméddramise teooria kohaselt on sisemine motivatsioon — soov
tegevusega tegeleda selle tegevuse enda rahuldust pakkuva olemuse tottu — kdige tugevam, kui
inimene tunneb end pddevana, autonoomsena ja teistega seotuna. Esimeses klassis voivad lapsed
veel tunda pddevust ja pdnevust eesti keele dOppimise suhtes, sest nad ei ole veel kohanud liiga
palju raskusi. Kuid kolmandaks klassiks, kui keeledppe keerukus suureneb ja lapsed tunnevad

end vihem pidevana, voib nende sisemine motivatsioon viheneda. Lisaks voib motivatsiooni
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vihendada ka olukord, kus dpilased tunnevad, et nende autonoomiat piiratakse — néiteks vilise

surve voi keele tajutava keerukuse tottu.

Ecclesi ja Wigtfieldi (2000) ootuste ja vadrtuste teooria vdidab, et motivatsioon sdltub
Opilaste ootustest edu saavutamise suhtes ja tegevusele omistatavast vdértusest. Esimese klassi
opilased on sageli optimistlikumad oma vdimekuse suhtes, kuna nad ei ole veel kokku puutunud
suuremate raskustega. Kolmandas klassis, kui dpilased puutuvad sagedamini kokku
akadeemiliste raskustega, voivad nad hakata kahtlema oma suutlikkuses edu saavutada, mis
omakorda viib motivatsiooni vihenemiseni. Lisaks sellele voib motivatsioon langeda ka siis, kui
eesti keele Oppimist ei tajuta vaartuslikuna — nditeks juhul, kui dpilased ei pea keelt isiklikult
kasulikuks voi oluliseks.

Vogotski sotsiaalkultuuriline teooria (1978) rohutab sotsiaalse interaktsiooni ja
kultuurilise keskkonna olulisust dppimises. Esialgu motiveerivad nooremaid Opilasi
toendolisemalt vélised allikad, nagu Opetajate ja eakaaslaste julgustus ning uue keele dppimise
uudsus. Kuid vanemaks saades hakkab sotsiaalne keskkond nende motivatsiooni enam
kujundama. Kui Opilased ei saa piisavalt sotsiaalset tuge — olgu see siis perelt, eakaaslastelt voi
koolikeskkonnast — v&i kui nad kogevad negatiivset tagasisidet voi tunnustuse puudumist, voib

nende motivatsioon dppida vddrkeeles oluliselt vaheneda.

1.2 Teises keeles oOppivate algklassiopilaste motivatsiooni languse pohjuste teaduslik

pohjendamine

Motivatsiooni ja dppeedukuse vahenemist on teadlased uurinud ning seda saab seletada jargmiste
teguritega, mida toetavad vastavad teaduslikud uuringud:

Keeleoskuse 10he viitab Opilase praeguse keeleoskuse ja akadeemiliste iilesannete
taitmiseks vajaliku taseme erinevusele, mis vOib oluliselt mdjutada motivatsiooni. Cumminsi
vastastikuse soltuvuse hiipoteesi (2017) jargi saab iihel keelel omandatud oskusi tile kanda
teisele, kuid markimisvddrne oskuste puudujddk vaib tekitada kognitiivse iilekoormuse.
Uuringute pdhjal (nt Cummins, 2000; Snow & Matthews, 2010; Schleppegrell, 2004) vaib
eeldada, et kui dpilased tajuvad, et nende keeleoskus ei ole piisav akadeemilistes olukordades
toimetulekuks, voib see pohjustada heitumust ja motivatsiooni langust. Kogenumad keeledppijad

on sageli korgema motivatsioonitasemega, kuid need, kes nédevad vaeva soovitud taseme
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saavutamisega, voivad kogeda pettumust, mis aja jooksul vahendab nii motivatsiooni kui ka
valmisolekut pingutada.

Piiratud sonavara on liks peamisi takistusi vodrkeele omandamisel, kuna see mdjutab
otseselt arusaamist ja Oppeedukust. Snow ja Matthews (2010) rohutavad, et vdiksem sOnavara
voib raskendada dppematerjali moistmist ning pdhjustada frustratsiooni ja abituse tunnet. Kui
opilased puutuvad sageli kokku tundmatute sonadega, voib see tekitada iilekoormatuse tunde ja
vihendada nende enesekindlust ning motivatsiooni keeledppes osaleda. Selle tagajirjel vdib
nende motivatsioon keeledppega tegeleda viheneda, eriti kui nad tajuvad iilesandeid liiga
keerulisena vdi oma vdimetest véljaspool olevatena.

Swelleri kognitiivse koormuse teooria (2003) kohaselt muutub dppimine ebaefektiivseks,
kui iilesanded iiletavad dppija kognitiivse t66tlusvoime. Vodrkeeles dOppimine nduab
mirkimisvéirseid vaimseid ressursse, kuna tuleb samaaegselt moista uusi keelestruktuure,
sOnavara ja siintaksit. Kui see koormus on liiga suur, vdib see pdhjustada vaimset vdsimust,
frustratsiooni ja 16puks motivatsiooni langust. Oppijad vajavad toetust, mis aitab iilesandeid
muuta joukohasemaks ja hallatavaks, et véltida kurnatust ja séilitada dpimotivatsioon.

Akadeemiline keel, mis sageli erineb konekeelest, voib olla suur viljakutse dpilastele, kes
opivad aineid voorkeeles. Schleppegrell (2004) toob esile, et akadeemiline keel, mida
kasutatakse niiteks loodusteadustes, ajaloos ja matemaatikas, vaib olla eesti keelt vodrkeelena
Oppivatele Opilastele mirksa keerulisem moista, mis viib frustratsioonini. Ebapiisav akadeemilise
keele oskus tekitab barjdiri nii moistmisel kui ka enesevéljendusel, vihendades enesekindlust ja
seotust, mis loppkokkuvottes vihendab motivatsiooni aktiivselt tundides osaleda.

Bandura (1986) sotsiaal-kognitiivse teooria jargi mangib enesetohusus motivatsioonis
otsustavat rolli. Voib jdreldada, et kui dpilased tunnevad, et nad ei suuda keeledppes edu
saavutada oskuste puudumise, piiratud sonavara voi akadeemilise keele raskuste tottu, siis
viheneb nende enesetohusus. Kui enesetbhusus viheneb, hakkavad nad kahtlema oma voimes
raskusi iiletada.

Pikaajaline moju akadeemilisele trajektoorile - see on veel iiks tegur. Keeleliste raskuste
kumulatiivne mdju vaib Opilaste akadeemilist arengut pikaajaliselt mojutada. Vogotski
sotsiaalkultuurilise teooria jargi on keel kognitiivse arengu votmevahend, ning dppimiskeele

ebapiisav valdamine vdib takistada dpilastel keerukama dppeaine sisuga toime tulla. Kui
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opilased ei suuda oma keeleoskust piisavalt kiiresti arendada, voib see avaldada pikaajalist moju

nende Opiedukusele, raskendades sammu pidamist eakaaslastega.

Bialystok (2001) rohutab, et keeleoskus mojutab kognitiivseid funktsioone, nagu
probleemide lahendamine ja tdhelepanu juhtimine. Sellest voib jireldada, et keeledppe raskused
voivad piirata kdrgema taseme motlemise rakendamist ja mojutada kaudselt dpiedukust ning

eneschinnangut.

1.3 Digiplatvormide kasutamise teaduslik péhjendamine koolinoorte motivatsiooni

tostmiseks Scratchi ja Opiqu platvormide niitel

Olemasolevate probleemide lahendamiseks ja uute probleemide ennetamiseks otsustasime tuua
oppeprotsessi digitaalsed platvormid: Scratch ja Opiq .

Scratch on visuaalne programmeerimiskeel, mis voimaldab Opilastel luua interaktiivseid
lugusid, minge ja animatsioone. Uuringute pohjal vdivad sellised tegevused suurendada dppurite
kaasatust, arendada loomingulisust ning toetada probleemide lahendamise oskusi (Resnick et al.,
2009).

Myles (2011) réhutab, et loomingulisust ja eneseviljendust toetavad iilesanded voivad
suurendada Opilaste enesekindlust keelekasutuses. Sellisteks lilesanneteks sobivad hésti ka
kaasaegsed digivahendid, nditeks Scratch, mis voimaldavad isikupérastatud ja loovat ldhenemist
keeledppele. Cheng ja Tsai (2017) rShutasid, et loovatele iilesannetele keskenduv dpe aitab
oppijatel kasutada keelt tihenduslikes kontekstides, parandades sGnavara omandamist. Néaiteks
Scratchis loodavad interaktiivsed lood vdi dialoogid motiveerivad kasutama voorkeelt
praktilistes olukordades, aidates vihendada drevust ja suurendada enesekindlust. Bers (2010)
rohutas, et loovate projektide kaudu dppimine aitab teadmisi paremini kinnistada, kuna see
eeldab keelekasutuse meenutamist, loomingulist rakendamist ja korduvat praktikat.

Scratch voimaldab jagada projekte ja Oppida, analiiiisides teiste toid. Selline koostoo ja
osalemine soodustavad sotsiaalset dppimist ning suurendavad motivatsiooni (Vdgotski, 1978).

Personaliseeritud ja adaptiivne 0pe vOib toetada dppijate motivatsiooni, kuna see
voimaldab kohandada dppesisu ja tempot vastavalt individuaalsetele vajadustele. Uuringud

nditavad, et sellised siisteemid voivad olla sama tohusad kui inimesest dpetajad (VanLehn,

2011).
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Opiq pakub mitmekesiseid dppematerjale (niiteks tekste, pilte, videoid ja harjutusi),
mida saab kohandada erineva keeleoskusega Opilastele, eesmirgiga tliletada keelebarjdiar (Mayer,
2005).

Interaktiivsed platvormid, nagu Opiq, soodustavad aktiivset osalemist. Durlak jt (2011)
leidsid, et dppijad saavutavad paremaid tulemusi, kui nad lahendavad probleeme ja esitavad
kiisimusi. Opiq voimaldab harjutada keelt ja kinnistada teadmisi, tugevdades Opilaste kriitilist
motlemist ja kindlustunnet.

Kognitiivse koormuse juhtimine on dppeprotsessis votmetahtsusega. Swelleri (1988)
teooria jirgi on Oppimine tdhusaim, kui kognitiivne koormus on optimaalne. Opiq kohandab
iilesandeid vastavalt Opilaste tasemele, voimaldades neil omandada uut infot ja kinnistada juba
Opitut.

Tagasiside on keeledppes otsustava tahtsusega. Shute (2008) rohutab, et vahetu tagasiside
tdstab motivatsiooni ja parandab tulemusi. Opiq pakub reaalajas tagasisidet, aidates dppijatel

vigu parandada ja keeleoskust arendada.

Opiq voimaldab opilastel oppida neile sobivas tempos ja valida iilesandeid vastavalt oma

tasemele. Selline autonoomia suurendab sisemist motivatsiooni (Ryan & Deci, 2000).

Sotsiaalne suhtlus ja koost66 toetavad samuti dppimist. Vogotski (1978) teooria jérgi
toimub dppimine kodige paremini sotsiaalses keskkonnas. Opiq soodustab koostddd ja suhtlust,

aidates Opilastel tugevdada keelelist valjendusoskust ja suhtlemise ladusust.

2. Metoodika ja tulemused
Uurijad (Lofstrom, 2011; Pedaste & Poom-Valickis, 2024) iseloomustavad, et tegevusuuring on
sotsiaalsete olukordade uurimine, mis on suunatud igapédevaste probleemide lahendamisele voi
kutsetegevuse kvaliteedi parandamisele. See on sisuliselt tsiikliline protsess, mis koosneb
sellistest etappidest nagu diagnoosimine, planeerimine, tegevus ja hindamine ning mida
korratakse sageli uuringu jooksul mitu korda (Pedaste & Poom-Valickis, 2024).

Tuginedes Lofstromi (2011) késitlusele viisime tegevusuuringu ldbi tihes rithmas,
keskendudes meie poolt ldbiviidud praktilise tegevuse uurimisele. Tegevusuuringu aluseks on

praktilistest vajadustest lahtuvad kiisimused ning eesmaérgiks on erialase tegevuse arendamine.
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Uuringu jérel analiitisitakse selle 1dbiviimist ning saadud tulemusi ja teadmisi, pdorates

tahelepanu nende rakendusvdimalustele edaspidises t60s (Laherand, 2008; Lofstrom, 2011).
Tegevusuuringu eesmargist ldhtuvalt sai kavandatud erinevad tegevusuuringu etapid, mis

on vajalikud uurimiskiisimustele vastuste saamiseks. Antud tegevusuuring on jaotatud neljaks

etapiks. Tabelis 1 on toodud praktilise uurimistdo etapid, tegevuste lithikirjeldus ja ajavahemik,

mille jooksul neid teostati.

Tabel 1. Tegevusuuringu korraldus

Etapp Tegevus Ajavahemik

Diagnoosimine selles etapis médratleme probleemi, mida soovime lahendada, ja kogume selle
probleemi kohta teavet; Vaatlus, kiisimustik
01.12-13.12.24

Planeerimine selles etapis tootame vilja tegevuskava; 16.12.24-5.01.25
Tegutsemine selles etapis viiime tegevuskava ellu ja kogume andmeid; 06.01-21.02.2025
Hindamine andmete analiiiisimine 22.02.25-01.04.25

tulemused ja arutelu

selles etapis hindame sekkumise efektiivsust probleemi lahendamise
seisukohalt.

kokkuvote ja jareldused

selles etapis arutame seda, kuidas on rakendatud tegevused aidanud olukorda
parandada voi leevendada ning millised peaksid olema edasised sammud.

2.1 Valim
Magistritoo raames kasutati mugavusvalimit, kuna uuritavad olid uurijatele kergesti
ligipasetavad ja koostdodvalmid (Ounapuu, 2014). Uuringus osalesid esimese ja kolmanda klassi
dpilased Narva ja Pirnu koolidest, kus mdlemad t66 autorid tootavad dpetajatena. Uks autoritest
on klassijuhataja ja esimese klassi Opetaja, teine aga ainedpetaja, kes dpetab inglise keelt.
Sekkumise detailne kirjeldus ja selle rakendamise pohjendused on esitatud lisades_1 ja 2.
Materjal on koostatud vastavalt soovitustele, mis saadi dppeaines ,,Sotsiaal-emotsionaalsete
padevuste arendamine®, ning kohandatud kéesoleva uurimuse eesmérkide ja eripiradega.
Sekkumise kavas on jargmised osad: probleemi kaardistamine, oodatavate eesmirkide seadmine,
sekkumise ettevalmistamine, ldbiviimine, tulemuslikkuse analiiiis, raskuste ja piirangute

kisitlemine ning edasised soovitused.
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Uuritavaid dpilasi ithendab asjaolu, et nende kodune suhtluskeel erineb kooli dppekeelest.

See voib kaasa tuua mitmesuguseid raskusi, sealhulgas piiratud koduse toe — vanemad ei valda
sageli Oppekeelt ning nende to6koormus vihendab voimekust lapsi koolitods aidata. Sellises
olukorras voivad Opilased jadda vajalikust toetusest ilma. Keelebarjddr voib raskendada
Oppeainete mdistmist ning pdhjustada enesehinnangu langust, eriti juhul, kui esineb sagedasi
vigu kones ja kirjas. Lisaks voib tekkida iilekoormus, kuna laps peab samaaegselt omandama nii
keeleoskust kui ka kooliprogrammi sisu, mis v0ib viia visimuse ja motivatsiooni languseni.
Kaks uuritavat dpilasgruppi eristuvad keelelise kogemuse poolest. Narva dpilased on
alustanud eesti keele dppimist juba lasteaias ning neil on rohkem kogemust eesti keeles
suhtlemisel. Parnu kooli dpilased on Eestisse saabunud hiljuti — osa neist umbes kolm aastat
tagasi, mitmed aga vaid paar kuud enne uuringu labiviimist. Kuigi nad on koolis eesti keele opet
saanud, on nende kokkupuude keelekeskkonnaga olnud piiratud nii ajaliselt kui sisuliselt.
Paljudel juhtudel on igapdevane suhtlus kodus toimunud ukraina keeles ning keelepraktika
viljaspool kooli on olnud vihene. Selle tulemusena on nende eesti keele oskus pigem algtasemel
ning véljendub piiratud sOnavaras ja raskustes tekstimdistmisega. Valim koosnes 33 Opilasest,

kellest 58%-1 oli enne kooli kogemus eesti keeles suhtlemisel.

2.2 Andmete kogumine

Andmete kogumine toimus kontakttundide ajal, kasutades kiisimustikku. Praktilise uuringu
kiigus viidi kiisitlus dpilaste seas lébi kaks korda: enne sekkumise algust (algandmed) ja parast
sekkumise 10ppu (jarelhindamine).

Kiisimustiku koostasid autorid ise, tuginedes t60 teoreetilisele osale ja isiklikule
pedagoogilisele kogemusele. Teoreetiliseks aluseks valiti enesemiddramise teooria (Deci & Ryan,
1985), mille kohaselt kujuneb motivatsioon kolme baasvajaduse rahuldamise kaudu: autonoomia
(voimalus teha ise valikuid), paddevus (enesekindlus oma oskustes) ja seotus (kuuluvustunne ja
emotsionaalne tugi). See teooria oli aluseks kiisimustiku struktuuri loomisel ning aitas hinnata,
kuivord tunnevad dpilased end motiveerituna ja kaasatuna dppeprotsessis, kui nad dpivad aineid
mitte emakeeles.

Ehkki uurimuses osalesid kaks erinevat kooli (Parnu ja Narva), ei viidud lébi statistilist

vordlust nende vahel Mann—Whitney U-testiga. Selle pohjuseks on asjaolu, et kasutatud
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kiisimustikud olid kooliti osaliselt erineva iilesehituse ja sdnastusega. Kuigi mdlemas kasutati
3-pallist Likerti skaalat ning véidete iildine eesmérk kattus (autonoomia, padevus ja seotus), olid
iiksikvaited sonastatud erinevalt ja rohutasid osaliselt erinevaid aspekte (nt emotsionaalne
suhtumine vs eesmargipdrasus). Néiteks Parnu koolis sisalduv vdide Ma tunnen end turvaliselt,
kui rddgin eesti keeles keskendus emotsionaalsele enesetundele, samas kui Narvas kasutatud
viide Ma oskan iilesannet iseseisvalt lahendada rShutas dpioskust ja iseseisvust. Seetdttu ei ole
kahe kooli motivatsiooniplokkide tulemuste otsene statistiline vordlemine metoodiliselt
pohjendatud. Koolide tulemusi on arvesse voetud eraldi, arvestades nende sotsiaalset ja keelelist
konteksti, ning neid on késitletud vordlevalt arutelu osas kvalitatiivsel tasandil.

Kiisimustik koostati Likerti skaala alusel, kasutades kolmekohalist hindamisskaalat: 1 —
ei ole nous, 2 — ei oska 6elda, 3 — olen ndus. Kiisimused jagunesid kolme teoreetilise
motivatsioonikomponendi alusel. Autonoomiaga seotud véited hdlmasid kiisimusi, mis késitlesid
sisemist motivatsiooni, valikuvabadust ja valmisolekut votta vastutus oma dppimise eest.
Naiteks: Ma tahan oppida inglise keelt iseseisvalt, mitte ainult sellepdrast, et ema iitles.
Pédevusega seotud véited keskendusid enesekindlusele ja tunnetusele, et opilased suudavad
iilesandeid tdita ning mdistavad dppeainet, nditeks: Ma tunnen, et moistan opetajat hdsti.
Seotusega seotud véited kajastasid koostdod, suhtlemist dpetaja ja kaasopilastega ning
kuuluvustunnet, nditeks: Mulle meeldib oppida inglise keelt koos teistega. Nende viidete
koostamine pohines teoreetilistel uuringutel, mis on toodud peatiikis ,,Teoreetiline raamistik®,
ning praktilisel pedagoogilisel kogemusel, mis voimaldas neid kohandada vastavalt dpilaste
vanusele ja hariduslikele eriparadele.

Kiisimustik oli sonastatud lihtsalt ja arusaadavalt, sobides noorematele koolidpilastele.
Selle tditmine vottis aega umbes 15 minutit. Kiisimustiku valiidsuse kontrollimiseks viidi 14bi
pilootuuring kahe esimese ja kahe kolmanda klassi opilasega. Eesmirgiks oli hinnata, kas
kiisimused on lastele arusaadavad. Pilootuuringu pdhjal kiisimustikku muutma ei pidanud, kuna
see osutus sobivaks ja arusaadavaks. Kasutatud kiisimustikud on esitatud lisades: Parnu kooli

versioon Lisa 3-s ja Narva kooli versioon_Lisa 4-s. kus on niha ka viidete sdnastuse erinevused.

Tegevusuuringu eetika on algkoolis eriti oluline, kuna tegemist on lastega, kelle
turvalisus, heaolu ja areng peavad olema esikohal. Uuringus osalemine oli vabatahtlik ning enne
kiisitluse 1dbiviimist saadi ndusolek laste vanematelt voi seadusjirgsetelt hooldajatelt, kuna

algklassiopilased ei ole antud olukorras ise otsustusvoimelised (Hea teadustava, 2023). Niide,
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mida kasutati Narvas, asub_Lisa 5-s ning Péarnus kasutati tipselt sama nédidet. Lapsevanematele
ja lastele anti tdielikku teavet uuringu eesmaérkidest, kasutatavatest meetoditest ning voimalikest
tagajargedest. Samuti rohutati nende digust uuringus mitte osaleda voi see igal ajal katkestada.

T60s arvestati laste vanusest tuleneva tundlikkusega. Kuna vodrkeeles dppimine voib olla
emotsionaalselt ja vaimselt koormayv, pdorati tihelepanu sellele, et lilesanded ei pdhjustaks liigset
stressi ega frustratsiooni. Oppetdd kiigus jilgiti laste heaolu — juhul kui ilmnes visimus,
narvilisus voi raskuste kuhjumine, oli voimalus tegevus katkestada voi kohandada. Kasutati
toetavat, mitte-karistavat tagasisidet, anti valikuvdimalusi ning rakendati erineva raskusastmega
iilesandeid.

Lisaks peeti oluliseks kultuurilist tundlikkust. Arvestati, et dpilastel voib olla erinev
keele- ja kultuuritaust, mistottu poorati tdhelepanu sellele, et tilesanded ei oleks vastuolus
osalejate vaartushinnangute ega kultuurilise identiteediga ning ei tekitaks tunnet kultuurilisest
ebakdlast.

Andmed koguti esmalt paberil kiisimustike abil, mille tditsid Opilased. Seejérel sisestas
Opetaja vastused arvutisse anoniilimselt, kasutades kodeeritud tdhistust. Kdik andmed siilitatakse
turvaliselt t60 autori isiklikult hallatavas kriipteeritud failis kuni magistrito6 kaitsmiseni, parast
mida need kustutatakse. Andmeid t66deldakse ainult koondatud kujul ning neid ei jagata
kolmandatele osapooltele. Uuringu koik eetilised pdhimdtted 1dhtusid Hea teadustava (2023)

juhistest.

2.3 Andmete analiiiis

Uurimistoo kdigus kogutud andmeid analiiiisiti kvantitatiivsete meetodite abil. Esmane
andmet66tlus viidi 14bi programmis Microsoft Excel (2019), kus vastused kodeeriti
arvvadrtustena vastavalt eelmédratletud motivatsiooniskaalade struktuurile (autonoomia,
kompetentsus, kaasatus). Seejdrel imporditi andmed statistikatarkvarasse JASP, kus viidi ldbi nii
kirjeldav kui ka jéreldav analiiiis.

Andmete normaaljaotuse kontrollimiseks kasutati Shapiro—Wilki testi. Pérnu valimis
ilmnes statistiliselt oluline korvalekalle normaaljaotusest jargmiste muutujate puhul:
Autonoomsus_T1 (p =0,024), Autonoomsus_T2 (p = 0,014) ja Seotus_T2 (p = 0,005) (Lisa 6.).
Normaalsusest korvalekaldeks loetakse olukorda, kus p-véirtus on vdiksem kui 0,05. Narva

valimis tdheldati sarnast korvalekallet: Autonoomia T1 (p = 0,026), Autonoomia T2 (p =
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0,002), Padevus T1 (p=0,011), Padevus_T2 (p <0,001) ja Seotus_T2 (p = 0,010) (Lisa 7).

Kuna enamik andmetest kaldus normaaljaotusest korvale, kasutati modtmispunktide T1 ja T2
vordlemiseks mitteparameetrilist Wilcoxoni testi seotud valimite puhul.

Kirjeldava statistika raames arvutati iga véite kohta aritmeetiline keskmine (Mean),
standardhédlve (SD), mis voimaldas hinnata nii tsentraalset tendentsi kui ka vastuste suhtelist
hajuvust. Erilist tdhelepanu pdorati andmete visualiseerimisele: motivatsiooniskaalade néitajate
jaotused enne ja parast sekkumist esitati diagrammidel. Graafikutel kajastusid mediaani muutus,
kvartiilivahemiku kitsenemine ja individuaalsed korvalekalded, mis vdimaldasid selgemalt
ndidata vastuste jaotuse muutuste iseloomu.

Taiendavalt viidi 1&bi Pearsoni korrelatsioonanaliiiis autonoomia, kompetentsuse ja
seotuse skaalade vahel modtmispunktides T1 ja T2. See voimaldas tuvastada
motivatsioonikomponentide vahelisi seoseid ja hinnata, kuivord muutused tihes skaalas olid
kooskodlas muutustega teistes.

Uuringus tehti katse hinnata skaala sisemist usaldusviérsust, kasutades Cronbachi alfat
(o) ja McDonaldi oomegat (). Siiski piiras valimi spetsiifika — véike osalejate arv (1419
vastajat) ning vastusevariantide vihesus ("jah", "ei tea", "ei") — nende koefitsientide
kasutatavust. Kuigi arvutused viidi ldbi, tuleb saadud vairtusi tdlgendada ettevaatlikkult, ning
neid ei saa késitleda kindla tdendina skaala usaldusviérsuse kohta. Cronbachi alfa ja McDonaldi
omega vairtused varieerusid oluliselt vastavalt skaalale ja mddtmispunktile, ulatudes
negatiivsetest véiértustest kuni korge sisemise kooskdla tasemeni (vt Tabel 9 ja Tabel 15).
Seetdttu hinnati skaala usaldusvéarsust lihtsustatud klassikaliste koefitsientide alusel, arvestades
kirjeldatud piiranguid.

Andmeanaliilisi eesmérk oli méérata, kuidas digitaalsete dppevahendite integreerimine
mojutab Opilaste motivatsiooni Oppimisprotsessis. Koik arvutused ja visualiseerimised viidi 1abi
programmis JASP vastavuses teaduseetika pohimdtete ja teadustoo hea tava nduetega (Hea

teadustava, 2023). Vastused toodeldi anoniiiimselt.

2.3 Tulemused

Magistritoo eesmargiks oli vilja selgitada, kuidas toetada dpilaste motivatsiooni dppimise vastu

eesti Oppekeelele iilemineku perioodil, kasutades selleks Scratchi ja Opiqu dppeplatvormidel
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pohinevaid dppematerjale. Kidesolevas peatiikis esitatakse lilevaade tulemustest, mis pdhinevad

uurimiskiisimustel.

2.3.1 Kuidas mojutab Opiqu ja Scratchi kasutamine opilaste autonoomia, pidevuse ja

seotuse tunnetust eestikeelsetes opiolukordades?

Péarnu

Tabelites 4 ja 5 esitatud andmed viitavad sellele, et kdigis kolmes motivatsiooniplokis —
autonoomia, padevus ja seotus — toimusid modtmispunktide T1 ja T2 vahel statistiliselt olulised
ning positiivsed muutused. Wilcoxoni testi tulemused (Tabel 4) niditavad, et kdigi kolme ploki
puhul olid muutused statistiliselt olulised (p < 0.01), kusjuures suurimad z-vairtused ilmnesid
autonoomia (z = —3.296) ja padevuse (z = -3.296) plokkides.

Kirjeldavad niitajad (Tabel 5) kinnitavad keskmiste viartuste tousu kdigis mdddetud
kategooriates. Néiteks autonoomia keskmine tdusis 1.714-1t (T1) 2.420-ni (T2), padevuse
keskmine 1.557-1t 2.486-ni ning seotuse keskmine 1.729-1t 2.243-ni. Samal ajal langes
varieeruvus (CV) koikides plokkides, mis viitab mddtmistulemuste iihtlasemale jaotusele parast

sekkumist.

Tabel 4. Muutuste hindamine modtmiste vahel (T1-T2): mitteparametrite test, Parnu

Measurel Measure2 Test z p

Autonoomia T1 Autonoomia T2 Wilcoxon -3,296 <.001
Péadevus Tl1 Padevus T2 Wilcoxon -3,296 0,001
Seotus T1 Seotus T2 Wilcoxon -3,180 0,002

Mdrkused. z — véartus; p —olulisus
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Tabel 5. Kirjeldav statistika autonoomia, padevuse ja seotuse kohta mddtmispunktides T1 ja T2:
keskmised véértused, standardhilve, standardviga ja varieeruvus, Parnu

Measurel Measure2 N M Coefficient of variation
Autonoomia_ T1 14 1,714 0,152
Autonoomia T2 14 2,420 0,096
Péadevus T1 14 1,557 0,201
Péadevus T2 14 2,486 0,086
Seotus T1 14 1,729 0,185
Seotus_T2 14 2,243 0,071

Mdrkused. N — arv; M — keskmine; coefficient of variation — varieeruvus.

Kastdiagrammide analiilis Tabelis 6 néitab, et kdigis kolmes plokis (autonoomia,
padevus, seotus) liikkus mediaan parast sekkumist iilespoole ning vastuste hajuvus vihenes.
Kdige selgemalt ilmnevad muutused autonoomia ja padevuse puhul, kus tulemused koondusid
tihedalt skaalade tilemisse ossa. Seotuse puhul on samuti mirgata positiivset nihkumist, kuid
tulemused on veidi hajusamad ja esinevad liksikud ddrmused, mis viitavad individuaalsete

kogemuste mitmekesisusele selles plokis.

Tabel 6. Autonoomia, pddevuse ja seotuse nditajate vordlus mdotmispunktides T1 ja T2, Parnu

Tabel 7 koondab kdik uurimuses kasutatud viited vastavalt nende kuuluvusele kolmele
motivatsiooniplokile. Iga ploki all on loetletud véited, mille eesmirk oli modta dpilaste motivatsiooni eri
aspekte enne ja parast digitaalsete Oppeplatvormide kasutuselevattu. Tabelis on esitatud vastuste jaotus

kolme kategooria alusel — positiivne (+), neutraalne (+/—) ja negatiivne (—) —, mis voimaldab hinnata,
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millises suunas Opilaste hinnangud parast sekkumist muutusid. Selline jaotus annab esmase kvalitatiivse

iilevaate toimunud muutustest enne pohjalikumat kvantitatiivset analiiiisi.

Tabel 7. 3. klassi Opilaste hinnangud inglise keele tundide kohta parast sekkumist, Parnu

Autonoomiaga seotud kiisimused Vastajate %
arv

+ +/- -
Q1 Mulle meeldib inglise keel ja ma rddmustan, kui lahen inglise keele tundi. 14 79 21 0
Q5 Ma tahan sagedamini vastata voi midagi réékida. 14 93 0 7
Q7 Ma olen tunnis aktiivne ja osalen hea meelega. 14 86 14 0
Q10 Ulesanded on 18busad ja huvitavad. 14 93 7 0
Q11 Mulle meeldib, et ma saan ise valida, kuidas iilesannet teha. 14 79 29 0

Q16 Ma tahan inglise keelt edasi dppida. 14 79 14
Q17 Ma tahan ise inglise keelt dppida, mitte ainult sellepérast, et ema késib. 14 50 50 0

Piadevusega seotud kiisimused

Q2 Mulle tundub, et ma suudan inglise keelt selgeks Oppida, niiiid saab kdik jérjest 14 64 29 7
arusaadavamaks.

Q4 Ma saan iilesannetest aru ka siis, kui need on eesti keeles. 14 79 21 0

Q8 Ma saan dpetaja juhistest hasti aru. 14 86 7 7

Q9 Ulesanded on mulle arusaadavad ja ma suudan need ira teha. 14 79 21 0

Q12 Mul on lihtne rdédkida inglise keeles tervete lausetega, dialoogid ei ole minu jaoks 14 79 21 0
keerulised.

Q14 Ma radgin inglise keeles rahulikult, isegi kui keegi kuulab vdi naerab. . 14 86 14 0

Q15 Mulle jadvad ingliskeelsed dialoogid kergesti meelde. 14 79 21 O

Q18 Koduseid iilesandeid on mul kodus lihtne teha. 14 71 29 O

Q19 Ma olen kindel, et mul tuleb vélja. 14 79 21 0

Seotusega seotud kiisimused

Q3 Tunnid on huvitavad, kui kasutame Scratchi nii tunnis kui kodus. 14 93 21 O
Q6 Macei karda eksida. 14 71 29 0
Q13 Opetaja aitab mind, kui ma millestki aru ei saa. 14 79 21 0

Q20 Mulle meeldib dppida inglise keelt koos teistega. 14 79 21 0
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Wilcoxoni testi tulemused (Lisa 8) néditavad, et enamik véiteid kolmes

motivatsiooniplokis (autonoomia, piddevus, seotus) muutusid mootmispunktide T1 ja T2 vahel
statistiliselt oluliselt (p < 0.05). Lisaks statistilisele olulisusele on tabelis esitatud ka
efektisuurused (r), mis viitavad muutuse tugevusele. Enamiku véidete puhul jii efektisuurus
mdddukasse vahemikku (r = 0.5-0.7), kuid mitmel juhul (nt Q8 ja Q15) oli see korge (r > 0.8).
Naiteks viide Q2 Mulle tundub, et ma suudan inglise keelt selgeks oppida, niitid saab koik jdrjest
arusaadavamaks sai T2 modtmisel 64% positiivseid vastuseid, mis oli padevuse plokis madalaim
osakaal. Kdige korgem hinnang selles plokis anti véitele Q8 Ma saan opetaja juhistest hésti aru
(86%), mille muutuse efektisuurus oli r = —0.850.

Autonoomia plokis oli suurim osakaal positiivseid vastuseid véitel Q7 Ma olen tunnis
aktiivne ja osalen hea meelega (86%), samas kui kdige madalam osakaal ilmnes véite Q17 puhul
(50%). Efektisuuruse poolest oli kdige tugevam muutus vidite Q11 puhul (r =—-0.818) Mulle
meeldib, et ma saan ise valida, kuidas iilesannet teha.

Ka seotuse plokis ilmnes iildine positiivne litkumine, ehkki tulemused olid mdnevorra
hajusamad. Kdige korgem positiivne osakaal oli véitel Q3: Tunnid on huvitavad, kui kasutame
Scratchi nii tunnis kui kodus (93%), samas kui madalaim osakaal ilmnes véites Q6: Ma ei karda
eksida (71%). Viites Q13: Opetaja aitab mind, kui ma millestki aru ei saa oli samuti kdrge
ndustumise madr (79%), kuid selle muutus ei osutunud statistiliselt oluliseks (p = 0.120). Siiski
kinnitas Wilcoxoni test statistiliselt olulisi muutusi ka teiste védidete osas seotuse plokis.

Enne sekkumist oli autonoomia ploki sisemine kooskdla viaga madal (Tabel 9): Cronbachi
alfa véartus oli o = 0.147 ja McDonaldi omega o = 0.407, mis mdlemad jédvad alla 0.50 piiri.
See viitab norgale vdidete seotusele ning skaala madalale usaldusviirsusele. Parast sekkumist
paranesid need néitajad méargatavalt: a tdusis 0.652-ni, mis jadb piiripealse kooskdla vahemikku
(0.60—-0.69) ning ® ulatus 0.770-ni, mida peetakse juba rahuldavaks sisemiseks kooskolaks.
Seega voib jireldada, et autonoomiaga seotud skaala usaldusvéérsus pérast sekkumist oluliselt
paranes.

Péadevuse ploki puhul olid usaldusvéérsuse néitajad enne sekkumist moddukad:
Cronbachi alfa vééartus oli o = 0.557 ja omega o = 0.645, mis viitavad keskpirasele sisemisele
koosk®dlale. Parast sekkumist need néditajad paranesid: a = 0.632 ja @ = 0.749, kusjuures omegat

vOib pidada juba rahuldavaks. See néitab, et skaala usaldusviirsus paranes sekkumise jirel
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maérgatavalt, kuigi tildine stabiilsus jadb endiselt keskparaseks ning tulemuste tdlgendamisel

tuleks olla mdodukalt ettevaatlik.

Seotuse ploki usaldusvéérsuse néitajad paranesid parast sekkumist margatavalt. Enne
sekkumist olid vdirtused madalad: a =—0.092 ja ® = 0.080, mis viitab viga ndrgale sisemisele
kooskodlale ning voimalikele probleemidele skaala konstruktsioonis, néditeks vastuoluliste vdidete
esinemisele. Pérast sekkumist aga o tousis —0.023-ni ja ® viirtus paranes markimisvéaarselt,
joudes 0.531-ni, mis viitab keskparasele, kuid selgelt paranenud usaldusviirsusele. See niitab, et
sekkumine vdis kaasa aidata skaalatdidete iihtlustumisele voi paremale moistmisele, kuid

tulemuste tolgendamisel tuleb siiski jddda ettevaatlikuks.

Tabel 9. Usaldusvidirsus sekkumises (o ja ), Parnu

Autonoomia Pidevus Seostus
enne w 0.407 0.645 0.080
a 0.147 0.557 -0.092
pirast w 0.770 0.749 0.531
a 0.652 0.632 -0.023

Mdrkused. o - McDonaldi omega, sisemise kooskdla usaldusviirsuse nditaja, o - Cronbachi
alfa, sisemise kooskdla usaldusvéérsuse niitaja

Narva
Tabelites 10 ja 11 esitatud andmed néitavad, et ka teises koolis — kus Opilased alles alustavad
oma Opiteed eesti keeles ja dpivad seda vodrkeelena — toimusid mdotmispunktide T1 ja T2
vahel statistiliselt olulised ning positiivses suunas litkuvad muutused kdigis kolmes
motivatsiooniplokis: autonoomia, padevus ja seotus. Wilcoxoni testi tulemused (Tabel 10)
kinnitavad, et muutused olid statistiliselt olulised (p < 0.01): autonoomia (z =-2.696, p = 0.007),
padevus (z =-3.296, p = 0.001) ja seotus (z =-2.803, p = 0.006).

Kirjeldavad niitajad (Tabel 11) kinnitavad, et pérast sekkumist tdusid keskmised
hinnangud kdigis kolmes plokis: autonoomia tdusis 1.995-1t (T1) 2.247-n1 (T2), pddevus 1.792-1t

2.266-ni ja seotus 1.947-1t 2.185-ni. Samal ajal vihenes varieeruvus koigis plokkides, nditeks
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autonoomia puhul langes varieeruvuskoefitsient (CV) 0.297-1t 0.201-ni ja seotuse puhul 0.266-1t
0.141-ni. See viitab iihtlasemale vastuste jaotusele ning voimaldab jireldada, et hinnangud

muutusid koondunumaks ja stabiilsemaks parast sekkumist.

Tabel 10. Muutuste hindamine mddtmiste vahel (T1-T2): mitteparametrite test, Narva

Measurel Measure2 Test z p
Autonoomia T1 Autonoomia T2  Wilcoxon -2,696 0,007
Pédevus Tl1 Pédevus T2 Wilcoxon -3,296 0,001
Seotus T1 Seotus T2 Wilcoxon -2,803 0,006

Mdrkused. z —jarjestus; p —olulisus

Tabel 11. Kirjeldav statistika autonoomia, padevuse ja seotuse kohta mdotmispunktides T1 ja
T2: keskmised véairtused, standardhélve, varieeruvus, Narva

Coefficient of
Measurel Measure2 N M variation
Autonoomia T1 19 1,995 0,297
Autonoomia_T2 19 2,247 0,201
Pédevus_T1 19 1,792 0,345
Péadevus_T2 19 2,266 0,218
Seotus_T1 19 1,947 0,266
Seotus T2 19 2,185 0,141

Mdrkused. M — keskmine; CV — varieeruvus.

Visuaalne analiilis Tabelis 12 (kastdiagrammid) kinnitab kvantitatiivseid tulemusi.
Graafikutel on selgelt ndha mediaani tdus koikides plokkides: Autonoomia, Pddevus ja Seotus.
Samuti on mérgata kvartiiilivahemiku kitsenemist, eriti Autonoomia ja Padevuse puhul.
Erinevalt esimesest koolist on siin andmete jaotus veidi hajusam, mis on mdistetav, arvestades

esimese klassi Opilaste individuaalse arengu varieeruvust.
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Tabel 12. Autonoomia, padevuse ja seotuse néitajate vordlus modtmispunktides T1 ja T2, Narva

Autonoomia

- W=

Padevus

e

Se

MWEn

otus

ne [ Parast

Wilcoxoni testi tulemused (Lisa 9) néitavad, et Narva kooli opilaste hinnangud muutusid
mdodtmispunktide T1 ja T2 vahel statistiliselt oluliselt kdigis kolmes motivatsiooniplokis:
autonoomia, padevus ja seotus. Enamik véiteid oli statistiliselt olulised (p < 0.05), mis niitab
sekkumise mdju motivatsioonile. Efektisuurused olid valdavalt moddukas kuni tugevuse
vahemikus, mis kinnitab muutuste usaldusvéarsust ja olulisust.

Autonoomia plokis ilmnesid olulised muutused enamikes kiisimustes, kuid kaks
kiisimust, Q1 Mulle meeldib eesti keel ja ma roomustan, kui lidhen eesti keele tundi ja Q2 Ma
saan aru, miks eesti keel on oluline, ei saavutanud statistilist olulist erinevust (vastavalt p =
0.240 ja 0.149). See voib viidata suuremale andmete hajuvusele vdi viahem selgetele muutustele
neis valdkondades. Ulejidinud autonoomiaga seotud kiisimused niitasid mddduka kuni tugeva
efektisuuruse vahemikku (r vadrtused vahemikus —0.399 kuni —0.543), mis viitab tosisele
positiivsele arengule dpilaste iseseisvuse ja sisemise motivatsiooni tugevnemisel.

Péadevuse plokis olid statistiliselt olulised peaaegu koik véited, vélja arvatud Q20 Ma olen
kindel, et mul tuleb vdlja, mille p-védrtus oli veidi tile olulise piiri (p = 0.053). Siiski niitas ka
see vdide moddukat efektisuurust (r =—0.458), mis viitab vdimalikule positiivsele muutusele,
kuid tulemuse tolgendamisel tuleb olla ettevaatlik. Teised padevuse véited nditasid mddduka
tugevusega efektisuuruseid vahemikus —0.342 kuni —0.458, mis kinnitab Opilaste enesekindluse
ja voimekuse paranemist sekkumise tulemusena.

Seotuse plokis néitasid muutused suuremat varieeruvust. Ainult viide Q5 Mulle meeldib
vastata eesti keeles koos teistega saavutas statistilise olulisuse (p = 0.012) ning modduka
efektisuuruse (r =—0.377), mis nditab positiivset muutust dpilaste suhtlemises ja kaasamises.

Samal ajal nditas vdide Q14 Mulle meeldib oppida eesti keelt koos teistega tugevat efektisuurust
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(r=0.762), mis viitab tugevale seosele, kuid p-vaértus (1.000) ei kinnitanud statistilist olulisust.

See voib tihendada, et selle kiisimuse vastused olid ebajirjekindlad voi et andmekogum oli liiga
viaike usaldusvéirse jarelduse tegemiseks. Teised seotusega seotud kiisimused ei ndidanud
statistilist olulist muutust, mis voib viidata seotuse valdkonnas esinevale suuremale
individuaalsele erinevusele dpilaste vahel.

Tabel 14. 1. klassi dpilaste hinnangud eesti keele tundide kohta parast sekkumist, Narva

Autonoomia Vastajate %

arv + +- -
Q1  Mulle meeldib eesti keel ja ma rddmustan, kui 1dhen eesti keele tundi. 19 79 16 5
Q2 Ma saan aru, miks eesti keel on oluline. 19 63 26 11
Q3  Tunnid on 16busad ja huvitavad. 19 74 16 10
Q4  Mulle meeldib eesti keeles radkida ning kirjutada. 19 68 21 11
Q10 Ma tahan eesti keelt edasi oppida. 19 90 0 10
Q13  Ulesanded on I&busad ja huvitavad. 19 78 11 11
Q16 Ma saan arukui vaatan multikaid ja loen raamatuid. 19 42 16 42
Q19 Ma tahaks eesti keelt harjutada mitte ainult koolis. 19 68 26 6

Pidevus
Q6  Ma tunnen, et mdistan Opetajat paremini kui enne. 19 68 16 16
Q7  Mul on lihtne iilesandeid mdista, isegi kui need on eesti keeles. 19 74 21 5
Q8  Ulesanded on muutunud arusaadavamaks ja kittesaadavamaks. 19 90 5 5
Q11 Ma kardan vihem eksida. 19 58 21 21
Q12 Tundides tunnen ma end enesekindlalt. 19 74 21 5
Q17 Ma julgen rohkem vastata tunnis voi tdstan katt. 19 74 10 16
Q20 Ma olen kindel, et mul tuleb vélja paremini. 19 68 16 16
Seotus

Q5 Mulle meeldib vastata eesti keeles koos teistega. 19 68 16 16
Q9  Opetaja aitab mind, kui ma millestki aru ei saa. 19 74 16 10
Q14 Mulle meeldib dppida eesti keelt koos teistega. 19 74 26 0
Q15 Opetaja toetab mind. 19 68 32 0

Q18 Mul on eestlastest sober. 19 68 16 16
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Usaldusviirsuse analiiiis nditas, et autonoomia skaala oli enne sekkumist viga korge

usaldusvairsusega, mille McDonaldi omega vairtus oli 0.960 ja Cronbachi alfa 0.959. Need

vadrtused jddvad vahemikku 0.90 kuni 1.00, mis nditab suurepdrast sisemist kooskdla. Pérast
sekkumist langesid need véértused vastavalt 0.800 ja 0.892, mis vastab mdddukale kuni hea

usaldusvaarsusele (0.70 kuni 0.89).

Péadevuse skaala usaldusvédrsus piisis korgel tasemel nii enne kui parast sekkumist, kus
McDonaldi omega véértused olid 0.936 ja 0.927 ning Cronbachi alfa vastavalt 0.930 ja 0.901.
Need véirtused jadvad vahemikku 0.90 kuni 0.93, mis viitab suurepdrasele kuni viga hea
usaldusvédrsusele.

Seotuse skaala nditas enne sekkumist head sisemist kooskdla (@ = 0.933, a = 0.906), mis
vastab samuti vahemikule 0.90 kuni 1.00 ja niitab suurepérast usaldusvéérsust. Parast sekkumist
toimus aga markimisvadrne langus, kus omega langes 0.648 ja alfa 0.488, mis jdéb alla
soovitatava piiri (alla 0.70), viidates madalale usaldusvédrsusele ja voimalikele probleemidele

mootmise stabiilsusega selles valdkonnas.

Tabel 15. Usaldusviirsus sekkumises (o ja ), Narva

Autonoomia Piadevus Seotus
enne w 0.960 0.936 0.933
a 0.959 0.930 0.906
parat w 0.800 0.927 0.648
a 0.892 0.901 0.488

Mdrkused. ® - McDonaldi omega, sisemise kooskola usaldusvéérsuse nditaja, o - Cronbachi
alfa, sisemise kooskola usaldusvéirsuse néitaja

3.2.2. Millised on seosed opilaste autonoomia, piidevuse ja seotuse vahel enne ja pérast
sekkumist?

Selleks et hinnata, kuidas erinevad motivatsioonikomponendid omavahel seotud on ning kas

muutused lihes skaalas seonduvad muutustega teistes, viidi 1abi Pearsoni korrelatsioonanaliiiis
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koigi mootmispunktide (T1 ja T2) 1dikes. Tabelid 16 ja 17 esitavad korrelatsioonitegurid (r) ja

nende olulisuse (p-vairtused).

Parnu

Erinevate motivatsioonikomponentide — autonoomia, padevuse ja seotuse — omavaheliste seoste
hindamiseks enne (T1) ja parast (T2) sekkumist viidi ldbi Pearsoni korrelatsioonanaliiiis.
Tugevaim ja statistiliselt oluline seos ilmnes autonoomia ja paddevuse vahel parast sekkumist (T2:
r=0.717,p <0.01). See viitab sellele, et dpilased, kes tundsid pérast sekkumist suuremat
autonoomiat, tundsid end ka padevamatena. Oluline korrelatsioon esines ka padevuse ja seotuse
vahel parast sekkumist (T2: r = 0.622, p < 0.05), mis vdib viidata sellele, et dppetdds edu
kogemine tugevdab sotsiaalset kuuluvustunnet.

Lisaks tdheldati autonoomia ja seotuse vahel olulist seost ainult pdrast sekkumist (T2: r =
0.605, p < 0.05), mis viitab nende motivatsioonikomponentide tugevamale seosele sekkumise
jargses olukorras. Enne sekkumist see seos ei olnud statistiliselt oluline (T1: r = 0.450, p =
0.106). Uldiselt tiheldati motivatsioonikomponentide vaheliste korrelatsioonide tugevnemist
parast sekkumist, mis vOib viidata programmi positiivsele mdjule nende tegurite omavahelisele
sidususele.

Siiski tuleb réhutada, et seotuse skaala usaldusviirsus oli tagasihoidlik. Cronbachi a
vadrtus oli nii enne (-0.092) kui ka parast sekkumist (-0.023) negatiivne, viidates voimalikele
probleemidele skaala sisemise kooskdlaga. McDonaldi @ paranes pérast sekkumist (enne =
0.080, parast = 0.531), kuid jai alla iildiselt soovitatava taseme.

Seetdttu tuleks koiki seotuse skaala tulemusi ja selle korrelatsioone teiste muutujatega
tolgendada ettevaatlikult, kuna madal usaldusvéérsus voib vdhendada nende néitajate

tolgendatavust ja usaldusvairsust.
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Variable Autonoomia_T1 Autonoomia_T2 Pidevus_T1 Piddevus_T2 Seotus_T1 Seotus T2
1. Autonoomia_T1 n -
Pearson's r -
p-value -
2. Autonoomia_T2 n 14 -
Pearson's r 0.620* -
p-value 0.018 -
3. Pidevus_T1 n 14 14 -
Pearson'sr  0.673** 0.437 -
p-value 0.008 0.119 -
4. Pidevus_T2 n 14 14 14 -
Pearson's r 0.351 0.572* 0.346 -
p-value 0.218 0.033 0.226 -
5. Seotus_T1 n 14 14 14 14 -
Pearson's r 0.450 0.562* 0.397 0.702%* -
p-value 0.106 0.036 0.159 0.005 -
6. Seotus_T2 n 14 14 14 14 14
Pearson's r 0.360 0.717** 0.622* 0.601%* 0.605%*
p-value 0.206 0.004 0.018 0.023 0.022

Mdirkused.*p<.05, ** p<.01

Mdrkused. N — arv; p-value —olulisus, Pearson's - korrelatsioon

Narva

Plokkidevaheliste seoste hindamiseks viidi 1dbi Pearsoni korrelatsioonanaliiiis, mille tulemused

on esitatud Tabelis 17. Tulemused niitavad, et autonoomia, padevuse ja seotuse vahel esineb

tugevaid ja statistiliselt olulisi positiivseid korrelatsioone nii enne (T1) kui ka pérast sekkumist

(T2), mis viitab motivatsiooniplokkide tihedale omavahelisele seotusele.

Kdige silmatorkavamad tulemused ilmnevad mdotmispunktis T2, kus autonoomia ja

padevuse vaheline korrelatsioon on r = 0.870 (p < 0.001), autonoomia ja seotuse vahel r = 0.845

(p <0.001) ning paddevuse ja seotuse vahel r =0.798 (p < 0.001). Need niitajad viitavad sellele,
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et sekkumise jarel muutusid plokkide vahelised seosed endiselt tugevaks ja iihtlaseks, mis vdib

peegeldada Opilaste motivatsioonistruktuuri iildist stabiliseerumist ja integreeritust.

Mootmispunktis T1 olid korrelatsioonid samuti viga tugevad — autonoomia ja padevuse
vahel r =0.961 (p < 0.001), autonoomia ja seotuse vahel r = 0.958 (p < 0.001) ning padevuse ja
seotuse vahel r =0.919 (p < 0.001). Need véértused kinnitavad, et juba enne sekkumist
eksisteeris tugev funktsionaalne kooskola motivatsiooniplokkide vahel, mis sdilis ka pérast
sekkumist. Kdik Pearsoni r vddrtused olid statistiliselt vdga olulised (p < 0.001), mis viitab
usaldusvédrsetele ja sisuliselt tdhenduslikele seostele.

Siiski tuleb arvestada, et seotuse skaala sisemine usaldusvidirsus langes parast sekkumist
mairgatavalt. Tabeli 15 andmetel olid Cronbachi a = 0.488 ja McDonaldi ® = 0.648, mis jadvad
alla tildiselt aktsepteeritud piirvaartustele. Seetdttu tuleks seotuse modtmisel saadud tulemusi ja
selle seoseid teiste muutujatega tdlgendada ettevaatlikkusega.

Tabel 17. Pearsoni korrelatsioonide maatriks autonoomia, padevuse ja seotuse niitajate vahel
modtmispunktides T1 ja T2, Narva

Variable Autonoomia_T1 Autonoomia_T2 Pidevus T1 Péadevus_T2 Seotus T1 Seotus T2
Autonoomia_T1 n -
Pearson's r -
p-value -
Autonoomia_T2 n 19 -
Pearson's r 0.863*** -
p-value <.001 -
Padevus_T1 n 19 19 -
Pearson's r 0.961*** 0.805%** -
p-value <.001 <.001 -
Péadevus_T2 n 19 19 19 -
Pearson's r 0.839%*** 0.870%** 0.760%** -
p-value <.001 <.001 <.001 -
Seotus_T1 n 19 19 19 19 -
Pearson's r 0.958%** 0.893%** 0.919%** 0.919%** -
p-value <.001 <.001 <.001 <.001 -
Seotus T2 n 19 19 19 19 19 -

Pearson's r 0.845 0.893 0.847 0.798 0.883 -
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p-value <.001 <.001 <.001 <.001 <.001 -

Mdrkused. *p<.05, ** p<.01 ***p<.001
Mdrkused. N — arv; p-value —olulisus, Pearson's - korrelatsioon

3 Tegevusuuringu kokkuvote ja arutelu ning edasised tegevused

Kéesoleva uurimisto6 eesmaérk oli analiitisida, kuidas digiplatvormide Scratch ja Opiq
kasutamine mojutab I kooliastme dpilaste motivatsiooni dppeainete dppimisel mitteemakeeles,
eelkdige inglise ja eesti keeles, keskendudes kolmele pdhikomponendile: autonoomia, padevus ja
seotus. Analiiiisi tulemused néitavad tliheselt, et digitaalsete tooriistade kaasamine aitas
tugevdada koiki kolme motivatsioonikomponenti isegi keerulisemas keelekeskkonnas dppivate
laste seas.

Lihtudes kdesoleva uurimistod osa 2.3 tabelitest voib jareldada, et motivatsioonis toimus
kasv nii individuaalsete véidete kui ka motivatsiooniplokkide tasandil. Kdigis plokkides
suurenesid keskmised hinnangud, vihenes varieeruvus ning muutused olid statistiliselt olulised
ja efektisuuruselt markimisvédrsed. See viitab sellele, et kasutatud platvormid ei olnud pelgalt
abivahendid, vaid avaldasid sisulist mdju Opilaste dpimotivatsiooni struktuurile.

Tulemused kinnitavad, et Scratch ja Opiq toetasid Deci ja Ryani enesemiiramise teoorias
kirjeldatud pohivajadusi: autonoomiat, padevust ja sotsiaalset seotust. Nditeks Scratchi visuaalne
ja loovusele suunatud iilesehitus toetas laste initsiatiivikust, valikuvabadust ja enesevéljendust
loomingulise keelekasutuse kaudu, mis suurendas autonoomiat. Platvorm Opiq, mis pakub
kohandatud iilesandeid ja vahetut tagasisidet, aitas tugevdada enesekindlust ja arusaamist
Opitavast, mis kajastus padevuse ploki tousus.

Seotus dpilaste seas suurenes mirgatavalt. Opilased hakkasid tajuma end osana iihisest
opikeskkonnast, kus digitaalne tooriist ei asendanud ei dpetajat ega kaasopilasi, vaid soodustas
koost6dd ja kuuluvustunde kujunemist. See on kooskdlas Vgotski sotsiaalkultuurilise teooria
(1978) pohimotetega, mille kohaselt on dppimine sotsiaalselt vahendatud protsess ning toetav
keskkond voib motiveerida oppijaid isegi siis, kui esineb keelebarjiar.

Usaldusviirsuse analiiiis (nt tabelites 9 ja 15) nditas, et kasutatud skaala oli erineva
usaldusvédrsusega soltuvalt moddetud komponendist ja ajaperioodist. Mdnes plokis, nagu Tabel

15 nditab, iiletasid nii Cronbachi alfa kui ka McDonaldi omega stabiilselt vaértuse 0.9, mis
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kinnitab korget sisemist kooskdla. Teistes plokkides, nditeks Tabelis 9, oli enne sekkumist

margata madalamat usaldusvéérsust, kuid see paranes pérast digiplatvormide kasutuselevottu.

Koolide vordlus: Parnu ja Narva kontekstuaalsed erinevused

Uuringus osalenud kahe kooli — Parnu ja Narva — tulemuste vordlus voimaldab paremini moista
digitaalse sekkumise mdju erinevates keele- ja hariduskeskkondades. Mdlemas koolis tdheldati
motivatsiooni kasvu koigis kolmes uuritud plokis (autonoomia, padevus, seotus), kuid muutuste
ulatus, algtasemed ja varieeruvus erinesid méarkimisviarselt.

Pérnu kooli dpilased olid peamiselt hiljuti Eestisse saabunud Ukraina péritolu lapsed,
kellel puudus varasem kokkupuude eesti keelega. Nad sattusid otse eestikeelsesse
oppekeskkonda, mille keelt nad veel ei vallanud. Kuigi otsene keelebarjdér oli osaliselt iiletatud
ajaks, mil nad joudsid kolmandasse klassi, jdi nende eesti keele oskus siiski piiratud tasemele.
Inglise keelt hakati neile dpetama eesti keele kaudu, mis tdhendas, et nad pidid omandama uut
voorkeelt teise keele baasil, milles nad end veel kindlalt e1 tundnud. Selline keeleline olukord —
Ooppimine kahes mitte-emakeeles — 101 lisakoormuse ja mdjutas oluliselt dpitulemusi.
Digiplatvormide kasutuselevott aitas seda keerukust vihendada: visuaalsed, struktureeritud ja
interaktiivsed tlilesanded muutsid inglise keele dppimise arusaadavamaks ning véimaldasid
kogeda eduelamust sdltumata nende eesti keele oskusest.

Narva kooli Opilaste keeleline ja hariduslik taust oli erinev. Paljud neist olid kdinud eesti
keele Opetusega lasteaedades ning olid teadlikud, et koolis toimub dppetdd eesti keeles. Seetdttu
oli nende keeleline valmisolek iileminekuks eestikeelsele dppele korgem. Motivatsiooni
algtasemed olid Narvas stabiilsemad ja varieeruvus vdiksem, mis viitab iihtlasemale
kohanemisprotsessile.

Efektisuuruste vordlus koolide 1dikes kinnitab motivatsiooni muutuste erinevusi. Parnu
koolis tdheldati eriti tugevaid positiivseid muutusi: mitmete autonoomia ja padevuse viidete
puhul ulatusid efektisuurused r = —0.818 kuni —0.588 (Lisa 8), mis vastab tildtunnustatud
kriteeriumite jargi tugevale efektile. See viitab, et Parnu dpilaste motivatsioon paranes sekkumise
jarel méarkimisvéarselt.

Narva koolis oli samuti niha statistiliselt olulisi muutusi, kuid tildjoontes olid efektid
mdddukamad. Kuigi osa véiteid néitas olulisi erinevusi, jdid efektisuurused enamasti r = —0.399

vahemikku (nt Q1), ning korgeim registreeritud véartus oli r =—-0.490 (Q18) (Lisa 9), mis jai
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siiski alla Parnu koolis tdheldatud tippvéértustele. See viitab, et sekkumise mdju Narva Opilaste

motivatsioonile oli iildiselt tagasihoidlikum. Uheks vdimalikuks selgituseks sellele erinevusele
voib olla algvairtuste erinevus: Parnus olid motivatsiooni ldhtevaiartused madalamad, mis andis
rohkem ruumi kasvuks. Seega avaldus programmi moju seal tugevamalt.

Ka seotuse plokk néitas koolidevahelisi erinevusi. Narvas, kus sotsiaalne struktuur ja
koostodkultuur olid paremini viljakujunenud, oli varieeruvus vdiksem ja keskmised véértused
korgemad. Digiplatvormid stivendasid seal olemasolevat kuuluvustunnet ja koost6dd. Parnu
koolis toetasid samad platvormid eelkdige individuaalset kohanemist ja aitasid kujundada
opilaste kuuluvustunnet uues keele- ja kultuurikeskkonnas.

Kahe kooli vordlus niitab, et digitaalsed dppeplatvormid olid tdhusad mdlemas
kontekstis, kuid nende mdju avaldus erinevalt: Narvas toetasid need olemasolevat
motivatsioonibaasi ja keelelist valmisolekut, Pérnus aga aitasid luua uut alust keeledppeks ja
iiletada keelelise mitmekihilisuse ning uue dppimiskeskkonnaga kohanemisega seotud raskused.
Tulemused aitavad moista ka keerukamaid probleeme, millega algklasside Opilased voorkeeles
oppides sageli kokku puutuvad. Mitmed uurijad, sealhulgas Piaget (1970) ning Eccles ja
Wigfield (2002), on rdhutanud, et vanuse kasvades v3ib sisemine motivatsioon viheneda seoses
suurenevate akadeemiliste ootuste, eneseteadlikkuse ja sotsiaalse vordluse kasvuga.
Motivatsioonilangus voib eriti avalduda siis, kui dpe toimub mitte-emakeeles voi laps liigub
uude kognitiivse arengu faasi.

Kéesoleva uuringu tulemused viitavad, et hésti kujundatud digiplatvormid, nagu Scratch
ja Opiq, voivad sellistes olukordades olla toetavaks teguriks. Scratchi loov, visuaalne ja
iseseisvust soodustav iilesehitus tugevdab autonoomiat ja enesetdhusust, samal ajal kui Opiq
pakub struktureeritud oppesisu, kohandatud raskusastmeid ja vahetut tagasisidet, mis toetab
padevuse arengut. Selline keskkond aitab séilitada motivatsiooni ka keeleliselt keerukas voi
arengu mottes tundlikus olukorras.

Tulemused on kooskdlas Deci ja Ryani eneseméédramisteooriaga (2000), mille kohaselt
motiveerib Oppijat kdige enam see, kui rahuldatud on tema psiihholoogilised pdhivajadused:
autonoomia, padevus ja seotus. Uuringus kasutatud platvormid toetasid neid vajadusi tohusalt.
Lisaks peegeldavad tulemused mitmete teoreetiliste kasitluste poolt kirjeldatud barjadride
leevenemist. Néiteks keeleoskuse 16he ja kognitiivne lilekoormus (Cummins, 2000; Sweller,

2003) voivad oppimist oluliselt takistada, kuid struktureeritud digitaalne sisu aitab seda
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tasakaalustada ja voimaldab Gpilastel kogeda edu. Akadeemilise keele keerukus (Schleppegrell,

2004; Snow & Matthews, 2010) muutub arusaadavamaks visuaalsete ja multimeedia elementide
kaudu, mis toetavad abstraktsete moistete omandamist. Sotsiaalse toetuse puudumine (Vogotski,
1978) leevenes tinu Scratchi projektipdhisele tddle ja Opiqu interaktiivsetele lilesannetele, mis
soodustasid koostddd ja vihendasid isoleeritust. Samuti aitab madalat enesetdhusust (Bandura,
1986) iiletada ndhtav eduelamus, mis tugevdab dppija usku oma voimetesse — seda kinnitasid
korged padevuse nditajad ja efektisuurused. (nt Cummins, 2000; Snow & Matthews, 2010;
Schleppegrell, 2004)

Kuigi kdesolev uurimus annab védrtuslikku teavet digiplatvormide moju kohta
muukeelsete dpilaste motivatsioonile eestikeelses dppes, tuleb tulemuste tdlgendamisel arvestada
ka piirangutega. Esiteks tugineb analiiiis dpilase enesehinnangule, mis vdib olla mdjutatud
subjektiivsetest teguritest, néditeks soovist vastata ootuspéraselt. Lisaks voivad Opilaste keeleline
taust ja arusaam kiisimustiku moistetest (nt autonoomia, padevus, seotus) erineda, mis voib
mojutada vastuste usaldusviirsust. Samuti tuleb arvestada, et motivatsiooni kasv ei pruugi olla
tingitud ainult kasutatud platvormidest, vaid ka muudest teguritest, nagu dpetaja roll, klassi
ohkkond voi dpilaste varasemad kogemused. Kuna uuringus ei olnud kontrollriihma, ei saa
pohjendatult véita, et muutused tulenesid iiksnes digitaalsest sekkumisest.

Koik nimetatud piirangud ei vdhenda uuringu védrtust, kuid osutavad vajadusele
edasisteks, laiemamahulisteks ja pikemaajalisemateks uuringuteks, mis voimaldaksid hinnata
digitaalsete oppeplatvormide mdju veelgi tipsemalt ja usaldusvéddrsemalt. Eriti oluline oleks
uurida, millised digitaalsed tegevused (nt projektipohine t60, eneseregulatsioon, koostdised
iilesanded) toetavad enim erinevaid motivatsioonikomponente — autonoomiat, padevust ja seotust
— eri vanuses ja keeletasemega Opilaste seas.

Saadud tulemused vdoimaldavad astuda konkreetseid samme Oppepraktikas. Esiteks saame
siistemaatilisemalt integreerida Scratchi ja Opiqut keeledppesse, keskendudes iilesannetele, mis
toetavad autonoomiat (valikuvdimalus, isiklik tempo), padevust (joukohased, samm-sammulised
iilesanded tagasisidega) ja seotust (paaris- ja riihmatodd, tihised projektid). Teiseks saame
kasutada sarnaseid kiisimustikke Opilaste motivatsiooni regulaarsel jdlgimisel, et ennetada
kaasatuse langust. Kolmandaks voimaldab parem arusaam keelevahetuse viljakutsetest
kohandada juhiseid, pakkuda visuaalset tuge ning hinnata paindlikumalt, toetades seeldbi

oppijate enesekindlust ja edasijoudmist.
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Kokkuvdttes kinnitab uurimus, et digitaalsete platvormide kasutamine aitab ennetada ja

leevendada neid probleeme, mida teaduskirjandus sageli kirjeldab vodrkeeles Oppimise
kontekstis. Scratch ja Opiq ei olnud pelgalt lisamaterjalid, vaid vahendid, mis aitasid ehitada ja
hoida iileval motivatsiooni, mille alusel saab vdorkeelset dpet teha kaasavamaks,
oppijakesksemaks ja edukamaks.

Tuginedes uuringu tulemustele, on autorite edasine eesmérk luua Opetajatele
juhendmaterjal, mis aitaks teadlikumalt kasutada digivahendeid just keelelise turvatunde,
enesekindluse ja kuuluvustunde tugevdamiseks. Samuti oleks oluline jdtkata tegevusuuringute
labiviimist koostdds teiste Opetajatega, et laiendada heade praktikate mdju ja toetada paremini

keelekiimbluses voi keelevahetuse protsessis osalevaid dpilasi.
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Tanusonad

Soovime siidamest tdnada t60 juhendajat Gerli Silm asjalike, motiveerivate ja edasiviivate
nduannete eest. Samuti tiname koiki dpetajaid ja lapsevanemaid, kelle abil joudis uurimistoo
kiisimustik sobivate dpilasteni ning dpilasi, kes olid ndus uurimusest osa votma. Lisaks oleme
tanulikud oma kursusekaaslastele, kes olid t66 kirjutamise perioodil motivaatoriteks ja
toetajateks.

Autorsuse kinnitus

Kinnitame, et oleme koostanud ise kdesoleva 16putdd ning toonud korrektselt vélja teiste autorite
ja toetajate panuse. T66 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi 15putdo
nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.

Teoreetiline osa, praktilise uurimistoo iildplaneerimine ning sekkumise esialgne
tegevuskava koostati koostdona dppeaine ,,Tdoenduspohine praktika uurimine ja arendamine*
raames toimunud arutelude kdigus. Kirjaliku t66 esialgne versioon koostati iihises Google
Drive’i failis, mida uuendasime koos kogu praktilise uurimistd6 perioodi jooksul. Praktilise
uurimistooga seotud materjalid koguti piiratud ligipddsuga Google Drive’i kausta. Seoses
eetiliste nduetega olid kdik kaustas olevad dokumendid anoniitimsed v4i autorite nimed
asendatud pseudoniitimidega. Praktilise uurimistdo teoreetilise osa juhatajaks oli Anzelika
Butkevit§, andmete analiiiisi ja tulemuste tdlgenduse eest vastutas Tatiana Komleva. Praktilise
uurimistoo sissejuhatus ja kokkuvote on molema autori tihine to0.

Tatiana Komleva
/allkirjastatud digitaalselt/
Anzelika Butkevit$
/allkirjastatud digitaalselt/
Kuupiev 20.05.2025
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LISAD

Lisa 1. Sekkumiskava, Parnu

PROBLEEMI KAARDISTAMINE
SEKKUMISE KAVANDAMINE
SEKKUMISE TULEMUSLIKKUSE ANALUUS

Sissejuhatus

Ma tootan iildhariduskoolis Parnus, kus tihes kolmest klassist dpivad lapsed, kes on hiljuti
Ukrainast Eestisse kolinud. Kdik nad alustasid kooliteed Eestis ilma eelneva keelekursuseta ja
sattusid kohe tdielikult eestikeelsesse dpikeskkonda. Kdiki dppeaineid, sealhulgas inglise keelt,
Opetatakse eesti keeles, mis ei ole nende emakeel. See tekitab mérkimisvédrse keelelise ja
kognitiivse koormuse: lapsed peavad dppima inglise keelt eesti keele kaudu, omamata piisavat
oskust kummaski keeles. Selline olukord viib enesekindluse kadumiseni, passiivsuseni tundides
ja motivatsiooni vihenemiseni dppimise vastu.

Nende Opilaste toetamiseks otsustasin rakendada motiveerivat sekkumist, mis pShineb digitaalse
platvormi Scratch kasutamisel, et tugevdada autonoomsuse tunnet, enesekindlust ja kaasatust
inglise keele Oppimise protsessis.

Probleemi kaardistamine

Inglise keele tundide ajal olen mérganud, et paljud lapsed ei vota initsiatiivi, kardavad eksida
ning véldivad {ilesandeid, mis nduavad suulist aktiivsust voi tulemuste avalikku esitlust. Moned
el tosta kétt isegi siis, kui teavad vastust, plitiavad ,,4ra kaduda“ grupis, iitlevad sageli: ,,ma ei saa
aru“ voi ,,see on raske®, ning tunnevad drevust kuulamis- ja dialoogiiilesannete tditmisel.

Uheks pdhjuseks on see, et Opilased peavad omandama OSppematerjali korraga kahes neile
mitte-emakeeles — eesti ja inglise keeles. Nad ei mdista juhiseid ega iilesandeid, kui need
esitatakse nendes keeltes. Isegi need lapsed, kes on varem Oppinud inglise keelt eradpetajaga,
satuvad segadusse, kuna dppetdo ei toimu nende emakeeles, vaid neile uues - eesti keeles.

Nagu rohutab Jim Cummins (2000), muudab vodrkeele Oppimise keerulisemaks see, kui
oppimine toimub keeles, milles ei ole veel saavutatud akadeemilist taset. See suurendab oluliselt
kognitiivset koormust ja vdhendab Oppeprotsessi tohusust. See viib kognitiivse iilekoormuseni
(Sweller, 2011), eriti iilesannetes, mis nduavad sdnavara meeldejitmist, kuulamisoskust ja uue
materjali rakendamist.

Monel lapsel on raske isegi fiiisiliselt tunnis kohal olla — nad visivad, ei suuda keskenduda ja
tombuvad endasse. Kodused tilesanded jddvad sageli tegemata: ilma Opetaja toeta ei tule nad
toime ja vanemad ei saa aidata, kuna nemadki ei valda dppekeeli.
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Nende raskuste leevendamiseks otsustasin  proovida olukorda muuta, toetudes
enesemddratlusteooriale (Deci & Ryan), mis rohutab kolme psiihholoogilise vajaduse —
autonoomia, kompetentsuse ja kuuluvustunde — olulisust. Sekkumise eesmérgiks oli mitte ainult
Oppimise sisemise motivatsiooni suurendamine, vaid ka dppematerjali mdistmise lihtsustamine.
Piitidsin muuta {ilesanded visuaalsemaks, arusaadavamaks ja teostatavamaks ka ilma Opetaja
abita, et Opilased saaksid inglise keelega kodus tegeleda endale sobivas tempos ja eduelamusega.

Lisaks arutasin olukorda klassijuhatajaga, kes Opetab neile lastele ka eesti keelt. Ta kinnitas, et
kuigi Opilased on Oppinud eesti koolis juba kolm aastat ja on iildiselt hakanud paremini eesti
keelest aru saama, tekitab lilesannete tditmine selles keeles neile endiselt raskusi. Koos joudsime
jareldusele, et tuleb otsida selliseid todvorme, mis vihendavad keelelist koormust, kuid samal
ajal soodustavad kaasatust ja loovad eduelamust.

Lisaks aitasid sekkumise ettevalmistamisel kaasa 8. klassi Opilased, kes osalesid tegelaste
héélniitlemisel Scratchi projektis. See lisas projektidele elavust ja emotsionaalset virvikust ning
tugevdas nooremate Opilaste kuuluvustunnet — nad négid, et vanemad Opilased tunnevad huvi
nende t60 vastu. Selline koostddvorm osutus védrtuslikuks ka vanematele Gpilastele: nad said
kogemuse nooremate toetamisel ja tundsid end koolikeskkonnas olulistena.

Oodatavad eesmiirgid:

e Opilased osalevad aktiivsemalt inglise keele tundides.

e Opilased julgevad rohkem suhelda ja avaldada arvamust, ka siis, kui nad ei ole vastuses
kindlad.
Digiplatvormi Scratch kasutamine aitab dpilastel paremini mdista sOnavara ja viljendeid.
Opilased on valmis tiitma iilesandeid ka iseseisvalt, sealhulgas kodus, ilma dpetaja abita.
Opilased kogevad eduelamust ja tunnevad rohkem enesekindlust keeledppes.
Viheneb drevus ja hirm eksimise ees vodrkeelsetes olukordades.

Opetaja mirkab suuremat motivatsiooni ja tihelepanelikkust tunni jooksul.

Sekkumise ettevalmistamine

Motivatsioonitaseme  esmaseks  hindamiseks  viidi  1dbi  kiisitlus, mis  pohines
enesemddratlusteooria (Deci & Ryan) kolmel komponendil: autonoomia, padevus ja seotus.
Kiisitluse eesmirk oli tuvastada algklasside Opilaste peamised raskused inglise keele dppimisel,
kui see toimub mitte emakeele, vaid piiratud tasemel omandatud eesti keele kaudu.

Erinevate vdimalike ldhenemisviiside hulgast valiti meetod, mis toetub sisemise motivatsiooni
toetamisele just nende kolme komponendi kaudu, nagu kirjeldatud enesemaédratlusteoorias. Eriti
oluline oli luua olukord, kus Opilased tunnevad kontrolli oma dppeprotsessi iile, saavad teha
valikuid, tdidavad selgeid ja joukohaseid iilesandeid ning kogevad dppimise kdigus positiivseid
emotsioone.
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Selle eesmérgi saavutamiseks valiti dppeplatvorm Scratch, mis:

e voimaldab keelt visuaalselt kujutada;

e vihendab eksimise hirmu;

e soodustab loovust ja eneseviljendust;

e pakub vOimaluse tegutseda iseseisvalt ja omas tempos.

Ettevalmistusetapis kohandasin sisu ja iilesandeid nii, et:

juhised oleksid voimalikult lihtsad ja visuaalsete ndidetega toetatud;

vanemate abita, ning

Opilastel oleks valikuvoimalus: milliseid tegelasi kasutada, milliseid fraase lisada;
iilesanded oleksid liihikesed ja selged, et mitte {ile koormata piiratud keeleoskusega lapsi;
iga Opilane suudaks iilesandega iseseisvalt hakkama saada, ka kodus ilma Opetaja voi

tunneks seejuures eduelamust ja rahulolu.

SEKKUMISE KAVA

Oskus

Millist oskust

treenima?

Alaoskused, mida

treenime:

hakkame

eraldi

Milline kiitumine niitab, et
oskus on omandatud?

Kes opetab ja treenib?

Kuidas
toetan?

motiveerin

ja

Opimotivatsioon ja keele mdistmine kahes vddrkeeles (eesti ja inglise)

Oppimise  autonoomiatunde, enesetdhususe ja  kuuluvustunde
kujundamine olukorras, kus Opilased peavad omandama kahte
voorkeelt korraga. Rohk on mdtestatud ja positiivse dppimiskogemuse
loomisel.

- Oskus tegutseda iseseisvalt ilma tidiskasvanu abita
- Valikute tegemine (tegelased, teemad, sonastus)

- Eneseviljendus voorkeeles

- Usaldus oma keeleoskuse ja keele mdistmise vastu

Opilane osaleb tunnis aktiivselt, viljendab mdtteid, tdidab iilesandeid
ka kodus iseseisvalt, valib loovprojektides temale tdhenduslikke
teemasid ja reageerib Oppimisele positiivselt, isegi kui keeleline tase on
veel madal.

Klassijuhataja (eesti ja inglise keele Opetaja), abidpetaja. Vajadusel
toetab ka sotsiaalpedagoog.

Kasutan Scratchi pohiseid iilesandeid, mis on visuaalsed, mdngulised ja
voimaldavad valikuvabadust. Loon turvalise keskkonna, kus eksimine
pole probleem. Tunnustan véikeste edusammude eest.
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Opilane valib ise tegelase, teema ja dialoogi, loob oma hiilega
lithikese animatsiooni. See annab talle tdhendusrikka kogemuse ja
tugevdab autonoomiatunnet.

Aitab toime tulla dppimisega kahes voorkeeles, suurendab arusaamist
ja enesekindlust. Voimaldab oppida ka siis, kui kodus pole keegi abiks.
Oppimine muutub minguliseks ja isiklikult tihenduslikuks.

Scratchi korduvad t66vormid, visuaalne struktuur, Opetaja julgustus,
vOimalus jagada oma voimalus jagada oma ideid ja saavutusi, aidates
tugevdada motivatsiooni ja kaasatust.
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Nidal / Tegevuse Tegevuse kirjeldus Keeleline fookus ja siht Eesmirk ja tulemuslikkus
kuupéiev nimetus
I nadal Kodune dialoog: Scratchi projekt dialoogiga Tervitused, rollikeel, | Opilane harjutab inglise keelt turvalises
06.01 - 10.01| korrapidajad “Good morning! We are on kuulamine ja  kordamine, | keskkonnas. Tugevdab oma enesekindlust
Dialog 1. duty today.” lausete moistmine. ja autonoomiatunnet, sest saab harjutada
Opilased  saavad  seda ilma dpetaja abita.
https://scratch.mi | iseseisvalt kodus harjutada Grammar Present, Past and
t.edu/projects/11 | koos pildilise ja helilise toega. Future Simple.
16776577
11 nadal Kodune dialoog: Scratchi projekt dialoogiga Tervitused, rollikeel, | Opilane harjutab inglise keelt turvalises
13.01-17.01| korrapidajad. “What is the weather today?.” kuulamine ja  kordamine, | keskkonnas. Tugevdab oma enesekindlust
Dialog 2 Opilased  saavad  seda lausete moistmine. ja autonoomiatunnet, sest saab harjutada
iseseisvalt kodus harjutada ilma Gpetaja abita.
https://scratch.mi | koos pildilise ja helilise toega. Grammar Present, Past and
t.edu/projects/11 Future Simple.
76795048
I11 nédal Kus on kass? —
50.01 -24.01] ruumilised Scratchi  projekt, kus Ruumilised eessdnad: on, | Projekt aitab arendada kuulamisoskust ja
eessonad loom ilmub erinevate under, next to, in front of, | visuaalset —mdistmist. Opilane  dpib
objektide juurde. Opilased between.... seostama  kuuldu vastava visuaalse
. kuulavad lauset ja jilgivad, Lausete kuulamine ja | tegevusega, mis omakorda tugevdab nii
https://scratch.mi .. . . . . .
; kuhu loom liigub. seostamine visuaalsete | kuulamisoskust kui ka ruumis
Ledwprojects/11 lukordadega orienteerumist ~ vOimaldavate  sOnade
76809386 olukordadega. rentee
moistmist.
IV nédal Oige vdi vale? — Opilane vaatab pilti ja Laused olevikuvormis | Harjutus tugevdab analiiiitilist motlemist
27.01 -31.01| Pildikirjeldused kuulab/laeb lausete, niiteks: (present simple), ruumilised | ja visuaalset moistmist. Aitab Jppijal
“A little dog is near the eessonad (on, mear, in, |tajuda lihtsaid ingliskeelseid struktuure

girl.” voi “Children are at

under), lausete mdistmine ja
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https://scratch.mi

t.edu/projects/11
76868425

school.” Ta otsustab, kas
viide vastab pildile
(true/false). Iga Gige vastus

abil.
loogiline

kontroll visuaali
Kuulamine  ja
seostamine pildiga.

ilma tugeva keelelise baasita. Soodustab
enesekindlust vastamisel.

annab punkti, vale vdtab
mabha..
'V nédal N
03.02 - 07.02 [Minu linn: kus miski| Scratchi projekt, kus Opilane | Eessonad: om, in front of, | Opilane seostab keelelise vormi ja
asub? kuulab kiisimusi ja valib dige | above, next to... visuaalse info, tugevdab kuulamis- ja
eelpositsioonid) eessOna, mis sobib lausesse Lausete tditmine ja kuuldu | lugemisoskust. Harjutus arendab
(nt The bus is ... the parking | sobitamine visuaalse pildiga. eessonade kasutamist igapdevastes
https://scratch.mit.ed| place.). LinnasOnavara: supermarket, | situatsioonides
u/projects/11768613 bus, car, people, mall,
4 helicopter
Iga dige vastus annab punkti.
Visuaalne keskkond (linn)
toetab arusaamist
VI nidal .
10.02 - 14.02 [Kuula ja leia vale! Scratchi projekt, kus tegelane | There is / There are, We Opilane arendab inglise keele
kirjeldab linna Moned viited | have / We don’t have kuulamisoskust, loogilist mdtlemist ja
Linna kirjeldus on diged, moned valed. oskust teha keelelisi tdhelepanekuid.
Opilane kuulab ja peab 16puks | Linna ja kogukonna sdnavara: Turvaline viis keeleharjutuseks ilma
itlema, millised viited olid | park, school, supermarket, surveta. Projekt toetab iseseisvat Gppimist
valed. Projekt kasutab | police station jne ja tédhelepanu treenimist.
https://scratch.mit.ed| animatsiooni, kdne  ja
u/projects/11768684 | visuaalseid vihjeid. Kuulamisoskus, lausete
25 mdistmine ja analiiiis
VII nidal Grupiarutelu: Opilased jagavad, milline | Arutluskeel,  eneseanaliiiis, | Opilased reflekteerivad oma &ppimist, mis
17.02 - Mis oli kerge, | iilesanne meeldis neile kdige | emotsioonide kirjeldamine tugevdab eneseteadlikkust ja vastutust
21.02) mis raske? rohkem ja miks, mis oli Oppimise eest. Samuti voimaldab dpetajal

keeruline ja kuidas nad sellest
iile said.

kohandada
tagasisidele.

edasisi tegevusi vastavalt
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Sekkumise tulemuslikkuse analiiiis -

nt kas tiiskasvanu tegi koiki tegevusi planeeritud mahus; mis oli tiiskasvanule raske (millist
toetust vajab); mis toetas last; mis ei olnud lapsele toetav; milliseid muutusi mdrkasid lapses
jms

Pérast kahekuulist sekkumist, kus kasutati digiplatvormi Scratch eesmérgiga toetada kolmanda
klassi Ukraina péritolu Opilaste inglise keele dppimist, tdheldati mitmeid positiivseid muutusi
Opimotivatsioonis ja keelemoistmises.

Esiteks suurenes Opilaste aktiivsus ja valmisolek osaleda inglise keele tundides. Kui enne
sekkumist eelistasid paljud jadda passiivseks voi vaikida, siis parast loovate ja visuaalsete
iilesannete labimist olid nad julgemad, tdstsid rohkem kétt ning proovisid vastata isegi siis, kui ei
olnud téiesti kindlad oma keeleoskuses.

Teiseks muutus méargatavalt dpilaste suhtumine dppimisse. Enne sekkumist véljendasid lapsed

b 1Y

sageli segadust voi hirmu (“ma ei saa aru”, “see on liiga raske”), kuid pérast sekkumist kasvas
29 <¢

usaldus enda vastu ning sonalised véljendid muutusid positiivsemaks (“ma tean seda”, “ma tahan
proovida™).

Kolmandaks paranes dpilaste voime iseseisvalt lilesandeid téita. Scratchi projektid, mis
voimaldasid dppida 1dbi méngu ja visuaalse loogika, 16id keskkonna, kus lapsed said tootada
oma tempos ja teha valikuid. Paljud tilesanded tdideti edukalt ka kodus, ilma otsese
Opetajapoolse juhendamiseta, mis viitab sisemise motivatsiooni tugevnemisele.

Lisaks kasvas Opilaste keeleline enesekindlus. Eriti tugevalt ilmnes see héélsalvestusega
iilesandes, kus nad said lindistada oma teksti ning néha, kuidas nende valitud tegelane ,,raégib
nende hddlega“. See 161 tdhendusliku seose keele ja eneseviljenduse vahel ning aitas vihendada
hirmu eksimise ees.

Ka klassisisene suhtlus paranes. Looviilesanded aitasid kaasa koostddle ning tugevdasid
kuuluvustunnet klassiruumis. Opilased hakkasid rohkem suhtlema omavahel, vahetasid ideid
ning toetasid iiksteist, mis on oluline osa seotuse (seotus) komponendi arengus

Sekkumise alguses seatud eesméirgid olid seotud dpilaste aktiivsuse, enesekindluse, keele
moistmise ja iseseisva toovoimekuse kasvuga. Analiiiisi pohjal voib jareldada, et eesmirgid said
suures osas tdidetud:

Aktiivsus tunnis suurenes margatavalt — Opilased osalesid aktiivsemalt, vastasid kiisimustele ja
tootasid iseseisvalt;

Keeleseos ja arusaamine paranesid, eriti visuaalselt toetatud iilesannete abil;

Hirm eksimise ees vdhenes, ,,ma ei saa aru® lausete asendumist positiivsete lausetega tdheldati
mitme Opilase puhul;

Kodutddde sooritamine ja iseseisvus suurenesid, mis nditab motivatsiooni ja enesetdhususe



Algklasside muukeelsete Opilaste dOpimotivatsiooni toetamine eestikeelsele oppele tilemineku
perioodil digimaterjalide rakendamisega
41

kasvu;
Seotus klassiga ja omavaheline koost66 paranesid, eriti projektipdohiste tegevuste kaudu, kus

Opilased said oma toid iiksteisele esitleda.

Sekkumist voib pidada tulemuslikuks ning sihipdraseks, arvestades sihtriihma spetsiifikat
(mitmekeelne taust, vihene eesti keele oskus) ja lithikest ajaraamistikku. Digiplatvorm Scratch
pakkus lastele sobiva keskkonna, kus nad said arendada keeleoskust, viljendada ennast loovalt ja
kogeda eduelamust.

Raskused ja piirangud sekkumise kiigus

Sekkumise elluviimisel tuli arvestada ka mitmete raskustega. Esiteks oli Opilaste keeleline
lahtepositsioon véga ebaiihtlane — osad lapsed oli varasemast inglise keele Gppega tuttavad,
teised alustasid tdielikust nullist. See tegi lilesannete iihtlustamise keeruliseks ja noudis
diferentseeritud juhendamist.

Teiseks ilmnes, et tehniliste oskuste puudumine takistas monel lapsel Scratchi kasutamast. Kuigi
platvorm on visuaalne ja intuitiivne, vajasid mitmed Opilased igal sammul juhendamist ja ei
suutnud iseseisvalt edasi litkuda.

Kolmandaks tuli ette olukordi, kus kodut6dde tegemine osutus keeruliseks, kuna kodune
keskkond ei voimaldanud harjutamist — puudus vanemlik tugi voi tehnilised vahendid. Moned
lapsed ei saanud kodus iildse {ilesandeid proovida ja neid oli voimalik toetada ainult klassis.

Lisaks oli oluline arvestada, et moned Opilased ndgid Opetajas voi abidpetajas ,,ainust
turvaallikat®, mis tekitas tugevat sdltuvust ja raskendas autonoomia kujunemist. Siin oli vajalik
leida tasakaal juhendamise ja iseseisvuse toetamise vahel.

Koik need raskused ei vihenda sekkumise tildist moju, kuid niditavad, et digivahendite
kasutamine mitmekeelses klassis vajab paindlikku ja toetavat ldhenemist, kus arvestatakse nii
keelelist, emotsionaalset kui ka sotsiaalset valmisolekut.

Mis on jargmised vajalikud sammud?
Kes neid teeb? Millal?
Voib juhtuda, et on vajalik uuesti sekkumise kava esimesse punkti liikkuda.

Kavatsen jétkata véljatootatud tegevuste kasutamist ka edaspidi, sest sekkumise tulemused
nditasid positiivseid muutusi nii dpimotivatsioonis kui ka keele mdistmises. Scratchi platvorm ja
iilesannete visuaalne iseloom sobivad hésti mitmekeelsele klassile, kus eesti keel ei ole emakeel
ning inglise keel Opitakse 14bi teise voorkeele.
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Jirgmise sammuna tuleks:

laiendada seniseid tegevusi ka teistele teemadele ja grammatikaiiksustele (nt tegusdnavormid,
ajaviljendid), sdilitades samas visuaalse ja méngulise l&henemise;

rakendada véljatodtatud iilesandeid regulaarselt osana tavapirasest tunnitdodst, mitte ainult
projektipdhiselt;

kaasata Opilasi rohkem loovatesse tegevustesse, kus nad saavad ise valida tegelasi ja luua
dialooge, et tugevdada keelelist enesekindlust;

jétkata iseseisva t60 toetamist kodudppeks sobilike iilesannetega, mis ei eelda vanemate
keeleoskust.

Voimalusel voiks kaaluda loodud metoodika tutvustamist kolleegidele ning sarnase ldhenemise
katsetamist teistes klassides, kus dpilased asuvad sarnases keeleolukorras.

Viljatootatud sekkumismudel on kohandatav ning seda on véimalik rakendada ka jargmisel
Oppeaastal, vajadusel uute teemade voi sihtriihmadega. Edaspidi vdiks metoodikat tdiendada ka
hindamisiilesannetega, et mdota veelgi tipsemalt muutusi Opilaste arusaamises ja motivatsioonis.
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Lisa 2. Sekkumiskava, Narva

ANDMETE KAARDISTAMINE
SEKKUMISE KAVANDAMINE
SEKKUMISE TULEMUSLIKKUSE ANALUUS

Sissejuhatus

Ma tdotan iildhariduskoolis Narvas, kus olen keelekiimblusdpetaja, klassidpetaja ja ainedpetaja.
Kéesoleval 0ppeaastal avasin taas 1. klassi, kus lapsed alustasid tdielikult eestikeelse dppega
vastavalt eestikeelsele oppele lilemineku riiklikule suunale. Klassis opib 19 last, kelle emakeel ei
ole eesti keel, nendest on 10 poissi ja 9 tiiddrukut.

Selle sihtrithma puhul on keelelised ja kognitiivsed viljakutsed mérkimisvéarsed, sest nad
peavad omandama kdik dppeained eesti keeles, mis ei ole nende emakeel. Selline olukord vdib
pohjustada raskusi dppetilesannete mdistmisel, enesekindluse langust, osalemise vihenemist
tundides ning 1dpuks ka motivatsiooni langust dppimise vastu.

Ulemineku raames ja dpimotivatsiooni hoidmise eesmirgil hakkasid dpilased harjutama oma
oskusi Opiqu dppekeskkonnas eesti keele, matemaatika ja loodusdpetuse ainetes. Nad on teinud
ning teevad siiani mitmesuguseid harjutusi ja lilesandeid, et kinnistada l14bitud tunniteemasid
ning arendada 1. klassi dpilaste kuulamis-, kirjutamis-, arvutamis- ja motlemisoskusi.

Oma uuringus keskendungi sellele, kuidas toetada ja tosta nende esimese klassi dpilaste
opimotivatsiooni eesti keeles Oppides. Kavatsen rakendada motiveerivat sekkumist, mis tugineb
eakohastele digivahenditele ning méngulistele ja loovatele tegevustele, et tugevdada laste
autonoomiat, usku oma voimetesse ja aktiivset osalust Oppimisprotsessis.

Andmete kaardistamin

Poorasin tihelepanu sellele, kuidas 1. klassi opilased end uues dpikontekstis tundsid. Kuigi
paljud neist olid juba lasteaias saanud esmase kokkupuute eesti keelega, kujutas tdielik
eestikeelne Ope endast siiski suurt muutust. Koolikeskkond, rutiinid ja dpivormid erinevad
oluliselt lasteaiast, mis v0ib 7—8-aastastele lastele, kes on oma fiiiisilise ja psiitihilise arengu
poolest alles algklassiopilaste staadiumis, olla emotsionaalselt ja vaimselt koormav.

Selles vanuses lapsed vajavad turvalist ja ennustatavat keskkonda. Nad on viga tundlikud
Opetaja ja kaasopilaste reaktsioonide suhtes ning tajuvad kergesti, kui nad millestki aru ei saa voi
jadvad hétta. Mdoned lapsed viljendasid muret, kas nad saavad uues koolikeskkonnas hakkama,
teised tombusid vaikseks voi viltisid osalemist. Eriti ilmnes seda keeleliste juhiste puhul — kui
lapsed ei mdistnud, mida neilt oodatakse, tekkisid drevus, pinge ja isegi soov tunni tegevusest
loobuda .
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Opetajana tundsin, et pean leidma viisi, kuidas seda drevust ja ebakindlust vihendada ning samal
ajal toetada laste sisemist motivatsiooni dppimise vastu. Lapse sisemise motivatsiooni aluseks on
tunne, et ta saab ise hakkama, tal on kontroll oma tegevuse iile ning ta tunneb end keskkonnas
vadrtusliku ja toetatuna (Deci & Ryan, 2000). Seeparast hakkasin teadlikult otsima t66votteid ja
opikeskkondi, mis toetaksid nende arenguvajadusi ning aitaksid dppematerjali paremini mdista.

Valisin sekkumiseks Opiqu dppekeskkonna, mis voimaldab kasutada visuaalseid, interaktiivseid
ja lapse arengule sobivaid dppematerjale. Opilased hakkasid tegema harjutusi eesti keele,
matemaatika ja loodusdpetuse ainetes, mis olid seotud parajasti tunnis kisitletud teemadega. See
andis neile voimaluse kinnistada Opitut iseseisvalt ja omas tempos, ilma liigse surve ja keelelise
koormuseta. Harjutused olid kujundatud nii, et lapsele anti kohe tagasisidet — digesti lahendatud
iilesanne tekitas eduelamuse ning suurendas usku oma voimetesse.

Négin, et selline ldhenemine hakkas kandma vilja: lapsed olid jérjest enam valmis iilesandeid
lahendama, kiisima selgitusi ning tundsid rddmu edusammudest. Opiqu kasutamine aitas luua
positiivse dppimiskogemuse, milles rohk ei olnud mitte ainult teadmiste omandamisel, vaid ka
Oppimise protsessi nautimisel.

Tegevusuuringu raames jilgisin laste kditumist, osalusaktiivsust ja emotsionaalset seisundit ning
dokumenteerisin muudatusi nende motivatsioonis. Esialgsete vaatluste ja refleksioonide pdhjal
joudsin jareldusele, et digikeskkonna motestatud ja sihipdrane kasutamine aitab luua turvalise ja
toetava Opikeskkonna, mis toetab 1. klassi dpilaste arengut, keelelist kohanemist ja
Oppimisroomu.

Oodatavad eesmérgid:

e Opilased tunnevad end eesti keelekeskses dpikeskkonnas turvalisemalt ja julgevad
rohkem kaasa moelda ja osaleda tundides.

e Arevus ja ebakindlus eesti keeles dppimisel vihenevad, kuna iilesannete vorm on tuttav,
visuaalne ja kohandatud nende arengutasemele.

e Opilased kogevad eduelamust, mis toetab positiivset hoiakut eesti keeles dppimise suhtes.

e Lapsed arendavad eneseregulatsiooni ja iseseisva to0 oskusi, tdites harjutusi iseseisvalt
nii koolis kui ka kodus.

e Kuulamis-, lugemis- ja kirjutamisoskused arenevad 14bi korduvate harjutuste, millele
jargneb kohene tagasiside.

e Toduseb Opilaste kaasatus ja keskendumisvdime, sest lilesannete sooritamine on seotud
mangulisuse ja eduelamusega.

e Opilased hakkavad julgema kiisida, tipsustada ja katsetada ka siis, kui nad ei ole vastuses
kindlad.

e Tugevneb laste autonoomiatunne — nad tunnevad, et saavad ise hakkama ja suudavad
oppida ilma pideva dpetaja suunamiseta.

e Opetaja saab jilgida dpilaste edenemist Opiqu keskkonnas ja vastavalt sellele kohandada
opet, pakkudes tuge seal, kus seda kdige rohkem vajatakse.

e Koostdds vanematega kasvab toetus lapsele kodudppes, kuna digitaalne platvorm on
kergesti ligipddsetav ja arusaadav ka mitte-eestikeelsele perelitkmele.
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Sekkumise ettevalmistamine

Sekkumise kavandamisel ldhtusin enesemédratlemisteooriast (Deci & Ryan, 2000), mille
kohaselt on dpimotivatsiooni toetamisel médédrava tahtsusega kolm psiihholoogilist vajadust:
autonoomia, padevus ja seotus. Eesmirk oli luua selline dpikeskkond, kus iga 1. klassi dpilane —
sOltumata oma emakeelest vOi keeleoskusest — tunneks end turvaliselt, pddevana ja kaasatuna.

Arvestades, et minu klassis on 100% Jpilastest vene emakeelega, oli selge, et tdies mahus
eestikeelne dpe voib alguses pdhjustada ebakindlust, pinget ja motivatsioonilangust. Samas olid
paljud dpilased enne kooli dppinud eesti keelt lasteaias, kus keskkond oli toetav, ménguline ja
suhtlemispohine. Just sellele kogemusele toetudes otsustasin jatkata samasuguse metoodilise
lahenemisega, kohandades opet Opiqu platvormi toel.

Esmane olukorra kaardistus

Et mdista paremini laste vajadusi ja seisundit, viisin ldbi vaatlustel ja vestlustel pohineva
hindamise, keskendudes jérgnevatele kiisimustele:

Kuidas tunnevad lapsed end eestikeelses Opikeskkonnas?
Milliste iilesannetega saavad nad iseseisvalt hakkama?
Kus ilmneb enim segadust voi hirmu eksimise ees?
Kuidas nad reageerivad digikeskkonna kasutamisele?

Tulemustest ilmnes, et:

o Opilased tunnevad suurt soovi dppida ja dpetajale meeldida, kuid kardavad eksida ja
vajavad palju kinnitust.
Kodige paremini tootasid iilesanded, millel oli visuaalne tugi (pildid, varvid, hddldus).
Opilased reageerisid positiivselt Opiqu mingulisele ja interaktiivsele vormile.

Valitud sekkumisviis
Otsustasin kasutada Opiqu digikeskkonda, kuna:

See vdoimaldab doppetddd personaliseerida vastavalt dpilaste tasemele ja tempole.
Platvorm sisaldab mitmekesiseid dppematerjale — tekste, pilte, kuulamisiilesandeid ja
harjutusi.

e Opiqu iilesannete kohene tagasiside tugevdab pidevusetunnet ja aitab ennetada vigade
kinnistumist.

e Platvormis saab korduvate harjutuste abil kinnistada sdnavara, arendada kuulamisoskust
ja tugevdada lugemisoskust ilma liigse kognitiivse koormuseta (Sweller, 1988; Mayer,
2005).

Ettevalmistavad sammud
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Selleks, et lapsed saaksid Opiqu keskkonnas iseseisvalt tegutseda, valmistusin jargmiste
tegevustega:

e Kohandasin materjale: valisin 1. klassi eesti keele, matemaatika ja loodusopetuse
teemadest sobivad harjutused.

e Valisin iilesanded, millel on visuaalne tugi ja mille lahendamine ei eelda korget keelelist
kompetentsust ja on seotud dpitud materjaliga tundides.
Liithendasin ja lihtsustasin juhendeid, andsin lastele lisaaja tegemiseks
Ldin tegevuskava, mille kohaselt dpilased tegelevad Opiqu harjutustega nii koolis kui ka
kodus, et toetada Gppimise jarjepidevust.

e Andsin pidevalt vanematele tagasisidet, vastasin nende kiisimustele

Sekkumise fookus
Sekkumise fookuses on:
Hirmu ja drevuse vihendamine iilesannete ees.
Autonoomia ja pddevustunde suurendamine 1dbi voimaluse ise iilesandeid valida ja neid
omas tempos lahendada.
e Positiivse dpikogemuse loomine, mis tdstab motivatsiooni ja tugevdab seotust
Oppimisega.

Sekkumise kava

Oskus: Opimotivatsioon ja eesti keele mdistmine keelekiimblusdppes 1. Klassis

Millist oskust hakkame treenima?

Oppimise autonoomiatunde, enesetdhususe ja kuuluvustunde kujundamine olukorras, kus
Opilased omandavad teadmisi ainult eesti keeles. RGhk on positiivse ja mdtestatud
oppimiskogemuse loomisel.

Alaoskused, mida eraldi treenime:

Oskus tegutseda iseseisvalt ilma tdiskasvanu (dpetaja, abidpetaja, lapsevanem) abita
Valikute tegemine (nt harjutuste jérjekord, tootempo)

Eneseviljendus eesti keeles

Usaldus oma keeleoskuse ja mdistmise vastu

Milline kiitumine niitab, et oskus on omandatud?

Opilane osaleb aktiivselt tundides, viljendab oma motteid eesti keeles, tdidab iseseisvalt
iilesandeid ka kodus, reageerib dppimisele positiivselt ning suudab té6tada omas tempos Opiqu
keskkonnas.
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Kes opetab ja treenib?
Klassidpetaja ja abidopetaja. Kodus toetab last lapsevanem.

Kuidas motiveerin ja toetan?

Kasutan Opiqu keskkonnas mitmekesiseid harjutusi, mis on méngulised, visuaalsed ning
toetavad eesti keele omandamist. Opiqu keskkond pakub dpetajale voimalust méérata hindeid,
jélgida iga iilesande sooritamise protsenti ning vajadusel suunata iilesanne korduvaks
sooritamiseks, kui tulemus ei olnud piisav. See tagab kiire tagasiside ja voimaldab igale dpilasele
sobivat tempot.

Fookuses on eestikeelsele oppele iileminek:

Koik harjutused ja lilesanded toimuvad ainult eesti keeles, toetades iileminekut tdielikule
eestikeelsele dppele. Oppetdd edenemist jilgivad klassidpetaja ja abidpetaja koolis ning
lapsevanem kodus.

Kuidas opilane osaleb kavandamises?
Opilane valib Opiqu keskkonnas to6tempo, kordab vajadusel harjutusi ning saab reaalajas
tagasisidet, mis tugevdab autonoomiatunnet ja suurendab kindlustunnet.

Miks see oskus on lapse vaates oluline?

Aitab toime tulla eesti keeles Oppimisega, toetab arusaamist ning loob eduelamusi. Voimaldab
oppida iseseisvalt ka kodustes tingimustes.

Mis igapievaselt meenutab ja toetab?

Opiqu jarjepidev kasutamine, visuaalne iilesehitus, korduvad todvormid, dpetaja ja lapsevanema
julgustav tugi, voimalus harjutusi korrata kuni dnnestumiseni.

Sekkumise tegevuskava (veebruar—aprill

Fookus: eesti keeleoskuse arendamine, 6pimotivatsiooni, autonoomia ja seotuse toetamine

JAANUAR
i Tegevuse o Keeleline ‘Eesmarglstus Jalgimine ja tugi
Nidal . Tegevuse kirjeldus .. ja
nimetus fookus ja siht .
tulemuslikkus
Opilane Opetaja jilgib
1. nidal Pildikaartide abil . suudab | Opiqu téitmist
i Sonavara: nimetada ja protsendina.
Kehaosad | kehaosade nimede ~ )
s R kehaosad, kasutada Ebadnnestumise
(06.-10. | pildil Oppimine ja lausete . ;
. lihtlaused lauses korral iilesande
01.) koostamine i !
vihemalt 5 kordamine
kehaosa
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Opilane Koostoo
2 nidal Rollimingud: kasutab 2-3 hindamine,
' Tunnete “Kuidas sa end Tunnet tunnet refleksiooniringid
(13-17. | jagamine tunned?” viljendavad kirjeldavat
01 ) - [J%8 emotsioonisdnade ja | omadussdnad | sdna ja Opetaja
' piltide abil moodustab tagasiside tunni
lihtlause 16pus voi
) Kirjeldav Opilane Opiqusse
3. nddal - . - nimetab 3
) Eesti siimbolite kone, . )
Eesti o ~ Eesti siimbolit
e tutvustus, tooleht + sOnavara: .
(20.-24. | stinnipdev | . ; N : ja koostab
jutustamine siimbolid, .
01.) idupéevad suulise lause
paup igaiihe kohta
. Opilane
4.nddal | Mets-loom Metsloomadp Ja Loomade kasutab 3—4
nende elupaikade :
ade riihmato (plakat voi nimetused, loomadega
(27.-31.0 | maailm ; P kohakiznded | seotud sona
esitlus) N
1) Oigesti lauses
VEEBRUAR
Eesmargistus | Jalgimine ja
Nidal Tegevuse Tegevuse Keeleline fookus | ja tugi
nimetus kirjeldus ja siht tulemuslikku
s
.. Koostgine loo Opilane | Opetaiajileid
1. nédal n kirjutamine pildi o . . | Opiqu téitmist
(0307 Vastlapdeva pohial + Minevikuvormid, | koostab grupis protsendina
c [ Hjutt . tegevusverbid lithijutu ja ~ .
02.) vastlateemaline Ebadnnestumise
~ - loeb selle ette )
sOnavaramaing korral {ilesande
) Opilane kirjeldab Opilane lopb kordamine
2. nadal . o ge e . ~ 3—4 lauselist
Lemmik- pildivihiku abil Omadussonad, . e
(10.-14. . e suulist Koostoo
multikas oma lihtkirjeldus . . .
02.) . kirjeldust hindamine,
lemmiktegelast N
tegelasest refleksiooni-rin
Nukuteater | Lihiloo Opilane osaleb gid
klassis koostamine ja lihidi .
N o ~ ithidialoogi ~ .
3. nédal esitamine Otsene kone, loomisel ia Opetaja
(17.-21. papinukkudega dialoog, OOMISE? tagasiside tunni
) kasutab 3—4 ~ ~
02.) tegevusverbid : 16pus voi
auset Opiqusse
dialoogis
24.02-02.03 -
KOOLIVAHEAE
G
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kkumise tulemuslikk analiiiis minu vaatenurgast

Kéesolevas analiiiisis peegeldan oma saadud kogemust 1. klassis, analiiiisides 14bi viidud
tegevusuuringu sekkumise tulemuslikkust. Sekkumise eesmérk oli toetada minu 19 vene
emakeelega Opilase Opimotivatsiooni ja eesti keele mdistmist ileminekul tdielikult eestikeelsele
oppele. Kasutasin selleks digitaalset Opikeskkonda Opiq ning mitmesuguseid mingulisi ja
loovaid tegevusi klassiruumis.

1.Minu tegevused planeeritud mahus

Sekkumise kava sai minu poolt ellu viidud planeeritud mahus. Kohandasin Opiqu keskkonnas
hoolikalt 1. klassi ainekavale vastavad harjutused, pdorates erilist tdhelepanu visuaalsele toele ja
madalale keelelisele koormusele. Liihikesed ja selged juhised, vajadusel koos suuliste
selgitustega, olid minu jaoks prioriteetsed. Klassis viisin 14bi planeeritud temaatilised
keeledppetegevused veebruarist aprillini, nagu rolliméngud, dialoogid, piltide jirgi lausete
koostamine ja grupitodd. Jalgisin pidevalt dpilaste tegevust Opiqus, nende osalustundides ja
emotsionaalset seisundit, andes jooksvalt tagasisidet ja julgustust. Kuigi ametlikku tagasisidet
lapsevanematelt ma tekstis ei kajastanud, siis Opiqu keskkonna ligipdésetavus ja arusaadavus
voimaldas neil oma lapsi kodus toetada.

2.Raskused dpetajana ja toetusvajadus

Sekkumise kiigus ei tekkinud mul iiletamatuid raskusi, kuid tunnen, et materjalide kohandamine
19 mitte-eesti emakeelega Opilase individuaalsetele vajadustele oli ajamahukas ja ndudis pidevat
tahelepanu. Eelkdige oli vdljakutseks leida tasakaal kogu klassi edasijdudmise toetamise ja samal
ajal erivajadustega Opilastele piisava individuaalse toe pakkumise vahel.

Tulevikus tunneksin tuge vajadust jargmistes valdkondades:

e Lisakoolitused keelelise metoodika ja eripedagoogika vallas: See aitaks mul veelgi
paremini moista ja toetada erineva keeletaseme ja Opistiiliga opilasi.

¢ Regulaarne kollegiaalne tugi: Kogemuste jagamine teiste algklasside dpetajatega ja
iiksteiselt Oppimine oleks viga vaartuslik.

e Abidpetaja pidev osalus tundides: Klassis, kus dpivad teise emakeelega dpilased, aitab
abidpetaja oluliselt viahendada minu t66koormust ja voimaldab individuaalsemat
lahenemist.

3.Mis toetas last

Oma vaatluste pohjal nigin, et mitmed tegurid toetasid minu Opilaste dppimist ja motivatsiooni
sekkumise kdigus:
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Opiqu keskkonna visuaalsus ja interaktiivsus: Lapsed olid viga motiveeritud Opiqus
tegutsema just selle méngulise vormi ja visuaalse toe tottu. Pildid, varvid ja haédldus
aitasid neil paremini mdista iilesandeid ja hoidsid nende huvi pikemalt.

Kohene tagasiside Opiqus: Oigesti lahendatud iilesanded tekitasid neis selgelt
eduelamust ja see omakorda suurendas nende usku oma vdimetesse. Kohene tagasiside
aitas neil ka kiiresti aru saada, kus nad eksisid, ja Oppida oma vigadest.

Iseseisev tegutsemise véimalus Opiqus: See andis lastele kontrolli oma dppimise tempo
iile ja arendas nende iseseisva t60 oskusi. Nad said ise valida, milliseid harjutusi nad
teevad ja millal, mis suurendas nende autonoomiatunnet.

Miingulised ja loovad tegevused klassis: Rolliméngud, grupit6dd ja muud interaktiivsed
tegevused muutsid Oppimise 10busamaks ja kaasahaaravamaks, vihendades seeldbi
esialgset drevust ja suurendades nende aktiivsust tunnis.

Minu toetav suhtumine ja julgustus: Piiiidsin luua klassis turvalise dhkkonna, kus
eksimine on osa Oppimisest. Laste julgustamine ja nende pingutuste tunnustamine oli
minu jaoks véga oluline.

Korduvad harjutused ja tuttavad to6vormid: Jarjepidev Opiqu kasutamine ja sarnased
tegevused klassis aitasid lastel harjuda Gppeprotsessiga ja tunda end kindlamalt.

4.Mis ei olnud lapsele toetav

Oma vaatluste pdhjal ei mirganud ma otseselt tegureid, mis oleksid laste Oppimist oluliselt
takistanud. Kiill aga vdin oletada, et alguses voisid raskusi tekitada:

Liiga keerulised suulised juhised: Kui ma alguses ei olnud piisavalt teadlik oma
keelekasutusest ja andsin liiga pikkasid voi keerulisi juhiseid, vois see lastes segadust ja
frustratsiooni tekitada. Piiiidsin seda pidevalt meeles pidada ja oma keelt lihtsustada.
Hirm eksimise ees: Alguses oli monel lapsel mérgatav hirm eksimise ees ja nad vajasid
palju kinnitust. Kui klassis ei oleks kujunenud toetavat dhkkonda, oleks see hirm vdinud
nende Oppimist péarssida.

S.Miirgatud muutused lapses

Sekkumise tulemusena mérkasin oma Opilastes mitmeid positiivseid muutusi:

Suurenenud aktiivsus ja osalus tunnis: Kui alguses olid paljud lapsed pigem vaiksed,
siis aja jooksul muutusid nad julgemaks, tdstsid rohkem kitt ja proovisid vastata ka siis,
kui nad polnud oma vastuses tdiesti kindlad.

Positiivsem suhtumine oppimisse: Algne segadus ja hirm ("ma ei saa aru", "see on liiga
raske") asendus suurema usaldusega oma vdimetesse ja positiivsemate viljendustega
("ma tean seda", "ma tahan proovida").

Parem iseseisva to6 voime: Lapsed suutsid {iha paremini iseseisvalt iilesandeid tdita nii
Opiqus kui ka klassis. Paljud téitsid Opiqu tlilesandeid edukalt ka kodus ilma otsese minu
abita, mis néitab nende sisemise motivatsiooni kasvu.

Kasvanud keeleline enesekindlus: Eriti ilmnes see suulistes tegevustes. Nad julgesid

rohkem eesti keeles rddkida ja vdljendada oma motteid.
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e Paranenud klassisisene suhtlus: Uhised looviilesanded aitasid kaasa koostoole ja
tugevdasid nende kuuluvustunnet. Nad hakkasid rohkem omavahel suhtlema, ideid
vahetama ja iiksteist toetama.
e Mirgatav edasiminek opitulemustes: Opiqu keskkonnas négin pidevat paranemist
nende iilesannete sooritamise protsentides.
e Suurenenud opimeotivatsioon: Lapsed tundsid dppimisest rohkem rodmu ja olid
innukamad uusi asju dppima.
e Vihenenud irevus ja ebakindlus: Nad tundsid end eestikeelses dpikeskkonnas
turvalisemalt ja julgemalt.

Kokkuvottes olen veendunud, et Opiqu digikeskkonna ja ménguliste tegevuste integreeritud
kasutamine oli minu 1. klassi Opilastele védga kasulik. See toetas nende keelelist ja kognitiivset
arengut, suurendas dpimotivatsiooni ja aitas neil edukamalt kohaneda tdielikult eestikeelse
Oppega. Jitkan kindlasti sarnaste metoodiliste ldhenemiste kasutamist oma td0s, olles samal ajal
teadlik vajadusest pideva professionaalse arengu ja kolleegiaalse toe jarele.
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Lisa 3. Kiisimustik, Pirnu

1. Mulle meeldib inglise keelt dppida ja rodmustan, kui ldhen inglise keele tundi.
@ % 1 —ciolendus

=) 2 — ei oska delda
@ © 3 —olen ndus

2. Mulle tundub,et ma suudan inglise keelt selgeks dppida, niilid saab kdik jéarjest arusaadavamaks.
@ % 1 —eiolendus

£ 2 — ei oska delda
@ © 3 — olen ndus

3. Inglise keele tunnid on huvitavad.
2 1 —eiole ndus
=) 2 — ei oska delda

@ @ 3 — olen ndus

4. Ma saan iilesannetest aru ka siis, kui need on eesti keeles.
2 1 — ei ole ndus
=) 2 — ei oska delda

@ @ 3 —olen ndus

5. Ma tahan sagedamini vastata vdi midagi rdékida.
= 1 —eiole ndus
=) 2 — ei oska delda

@ © 3 —olen ndus

6. Ma ei karda inglise keele tunnis vigu teha.
@ %= 1 —eiolendus

=) 2 — ei oska delda
@ © 3 — olen ndus

7. Ma olen tunnis aktiivne ja osalen ja meelega.

@ = 1 —eiolendus
=) 2 — ei oska delda
@ © 3 — olen ndus

8. Ma saan Opetaja juhistest hésti aru.
@® % 1 —ciolendus

=) 2 — ei oska oelda
@ © 3 —olen ndus

9. Ulesanded on mulle arusaadavad ja ma suudan need ira teha.
@ % 1 —eiolendus

£ 2 — ei oska delda
@ © 3 — olen ndus

10. Ulesanded on I18busad ja huvitavad.
@ % 1 —ciolendus

=) 2 — ei oska delda
@ @ 3 —olen ndus
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11. Mulle meeldib, et ma saan ise valida, kuidas iilesannet teha.
2 1 — ei ole ndus
=) 2 — ei oska delda

@ © 3 — olen ndus

12. Mul on lihtne rddkida inglise keeles tervete lausetega, dialoogid ei ole minu jaoks keerulised.
) 1 — ei ole ndus
=) 2 — ei oska oelda

@ @ 3 —olen ndus

13. Opetaja aitab mind, kui ma millestki aru ei saa.
= 1 — ei ole ndus
=) 2 — ei oska delda

@ © 3 —olen ndus

14. Ma radgin inglise keeles rahulikult, isegi kui keegi kuulab voi naerab.
@ % 1 —eiolendus

=) 2 — ei oska oelda
@ @ 3 — olen ndus

15. Mulle jadvad ingliskeelsed dialoogid kergesti meelde.
@ % 1 —eciolendus

=) 2 — ei oska oelda
@ © 3 —olen ndus

16. Ma tahan inglise keelt edasi dppida.
@ % 1 —eiolendus

=) 2 — ei oska oelda
@ © 3 — olen ndus

17. Ma tahan ise inglise keelt Oppida, mitte ainult sellepdrast, et ema kasib.
@ % 1 —ciolendus

=2) 2 — ei oska Gelda
@ © 3 —olen ndus

18. Koduseid iilesandeid on mul kodus lihtne teha.
*2 1 — ei ole ndus
=) 2 — ei oska odelda

@ © 3 — olen ndus

19. Mulle tundub, et ma suudan inglise keele histi selgeks oppida.
) 1 — ei ole ndus
=) 2 — ei oska oelda

@ @ 3 —olen ndus

20. Mulle meeldib olla inglise keele tunnis koos teistega.
@ % 1 —eiolendus

£ 2 — ei oska delda
@ © 3 —olen ndus
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Lisa 4. Kiisimustik, Narva

1.Mulle meeldib eesti keelt Oppida ja rddmustan, kui ldhen eesti keele tundi.
2 1 —eiole ndus

2 — ei oska 6elda

3 — olen ndus

>
>

(

o
@
Ma saan aru, miks eesti keel on oluline.

2 1 — ei ole ndus

=) 2 — ei oska 6elda

< 3 — olen ndus

0o

3. Tunnid on muutunud 16busamaks ja huvitavamaks.
2 1 —eiole ndus
2 — ei oska delda

3 — olen ndus

>
>

(

4. Mulle meeldib eesti keeles rdédkida ning kirjutada.
@® = 1 —eciolendus

=) 2 — ei oska oelda
@ © 3 —olen ndus

5 Mulle meeldib vastata eesti keeles koos teistega.
2 1 —eiole ndus
£ 2 — ei oska delda

@ © 3 — olen ndus

6 Ma tunnen, et mdistan dpetajat paremini kui enne.
@ ) 1—ciolendus

=) 2 — ei oska oelda
@ @ 3 — olen ndus

7. Mul on lihtne iilesandeid mdista, isegi kui need on eesti keeles.
@ = 1 —eciolendus

=) 2 — ei oska oelda
@ © 3 —olen ndus

8. Ulesanded on muutunud arusaadavamaks ja kittesaadavamaks.
2 1 —eiole ndus
£ 2 — ei oska delda

@ @ 3 — olen ndus

9. Opetaja aitab mind, kui ma millestki aru ei saa.
@ = 1 —ciolendus

=) 2 — ei oska oelda
@ @ 3 —olen ndus

10. Ma tahan eesti keelt edasi Sppida.
@ % 1 —eiolendus

=) 2 — ei oska delda
@ © 3 —olen ndus
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11.Ma kardan vihem eksida kui varem.
@ % 1 —eiolendus

=) 2 — ei oska oelda
@ @ 3 — olen ndus

12. Tundides tunnen ma end enesckindlamalt kui varem.
@ = 1—ciolendus

=) 2 — ei oska Oelda
0 & 3 — olen ndus

13. Ulesanded on 1&busad ja huvitavad.
@ = 1 —eiolendus

£ 2 — ei oska delda
@ © 3 —olen ndus

14. Mulle meeldib dppida eesti keelt koos teistega.
@ % 1 —ciolendus

=) 2 — ei oska delda
@ © 3 — olen ndus

15. Opetaja toetab mind.

@ % 1 —eiolendus
=) 2 — ei oska delda

@ © 3 — olen ndus

16. Ma saan aru, kui vaatan multikaid v4i loen raamatuid.
@ % 1 —eiolendus

=) 2 — ei oska delda
@ @ 3 — olen ndus

17. Ma julgen rohkem vastata tunnis vdi tdstan katt.
@ % 1 —eciolendus

=) 2 — ei oska oelda
@ © 3 — olen ndus

18. Mul on eestlastest sober.
@ = 1 —eciolendus

=) 2 — ei oska Oelda
@ @ 3 — olen ndus

19. Ma tahan eesti keelt harjutada mitte ainult koolis.
@ % 1 —eiolendus

£2) 2 — ei oska delda
@ © 3 — olen ndus

20. Ma olen kindel, et mul tuleb vélja paremini.
@ = 1 —eiolendus

=2) 2 — ei oska Gelda
@ @ 3 — olen ndus

perioodil digimaterjalide rakendamisega
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Lisa 5. Lapsevanemate noéusoleku vorm
Lugupeetud lapsevanemad!

Minu nimi on AnZelika Butkevits ja olen Tartu Ulikooli magistrant. Oma magistritdd raames viin libi
uuringut teemal ,,1. klassi Opilaste motivatsiooni toetamine {ileminekul eestikeelele oppele*. Uuringu
peamine eesmark Opilaste dpimotivatsioon eestikeelsele Oppele iilemineku perioodil toetuda tuginedes
oppematerjalide kasutamisele OPIQu Sppeplatvormil.

Selleks on mul vaja koguda teavet Opilaste Oppealaste tegevuste ja motivatsiooni eriparade kohta. Uuringu
objektiks on 1.C klassi dpilased.

Uuring viiakse 1abi tdielikus vastavuses kehtiva isikuandmete kaitse seadusega. Kogutud teavet
kasutatakse ainult akadeemilistel eesmérkidel ja anoniiiimselt. Teie lapse osalemiseks uuringus on vajalik
kirjalik ndusolek vdi mittendusolek jargnevate punktide osas:

Osalemine lapse dppealase tegevuse ja kiitumise jilgimises tundides (sekkumata dppetdosse).
nous
ei ole nous

2. Motivatsiooni ja dpihuvi kohta anoniiiimsete ankeetide tiitmine (kiisimustikud, mis ei ndua
isikuandmete avaldamist).
nous
ei ole ndus

3. Kogutud andmete kasutamine ainult magistritoo6 raames konfidentsiaalsuse tagamisega.
nous
e c¢iole ndus

Teie nousolek on vabatahtlik. Kui Te ei soovi, et Teie laps osaleks uuringus, voi kui Teil on lisakiisimusi,
palun votke minuga tihendust. Nousoleku/mitterahulolu saate mérkida téites ja allkirjastades kirja lisas
oleva vormi.

Kuupéev: Allkiri:

Taname Teid tdhelepanu ja toetuse eest minu uurimistodle!

Lugupidamisega,
Anzelika Butkevits
1C klassi klassijuhataja
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Lisa 6. Shapiro—Wilki testi tulemused, Parnu
Tabel 2. Kirjeldav statistika ja Shapiro—Wilki testi tulemused normaaljaotuse kontrollimiseks,

Parnu

Autonoomia_T1 Autonoomia_T2 Pidevus_T1 Pidevus T2 Seotus_T1 Seotus T2

Valid 14 14 14 14 14 14

Median 1.750 2.500 1.550 2.500 1.800 2.200
Mean 1.714 2.420 1.557 1.729 1.729 2.243
Std. Deviation 0.261 0.233 0.313 0.320 0.320 0.160
Shapiro-Wilk 0.852 0.834 0.952 0-924 0.924 0.798
p-value of Shapiro-Wilk 0.024 0.014 0-589 0.250 0.250 0.005
Minimum 1.125 1.875 1.000 2.000 1.000 2.000
Maximum 2.000 2.625 2.700 2.700 2.000 2.400

Mdrkused.Valid — kehtivate andmete arv,Mean — keskviairtused,Std. Deviation — hajuvus,
Shapiro-Wilk ja selle p-value — normaaljaotuse kontroll, Minimum ja Maximum — andmete
vahemik.
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Lisa 7. Shapiro—Wilki testi tulemused, Narva

Tabel 3. Kirjeldav statistika ja Shapiro—Wilki testi tulemused normaaljaotuse kontrollimiseks,

Narva
Autonoomia_T1 Autonoomia_T2 Pidevus_T1 Piadevus T2 Seotus T1 Seotus_ T2

Valid 19 19 19 19 19 19
Median 2.000 2.300 1.625 2.500 1.800 2.200
Mean 2.026 2.332 1.789 2.263 1.800 2.074

Std. Deviation 0.604 0.440 0.617 0.493 0.537 0.335
Shapiro-Wilk 0.884 0.815 0.863 0.737 0.903 0.861
p-value of Shapiro-Wilk 0.026 0.002 0.011 <.001 0.055 0.010
Minimum 1.000 1.200 1.000 1.125 0.800 1.200
Maximum 2.700 2.700 2.625 2.625 2.400 2.400

Mdrkused.Valid — kehtivate andmete arv,Mean — keskviairtused,Std. Deviation — hajuvus,
Shapiro-Wilk ja selle p-value — normaaljaotuse kontroll, Minimum ja Maximum — andmete
vahemik.
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Lisa 8. Wilcoxoni testi ja kirjeldava statistika tulemused, Parnu

Tabel 8 Wilcoxoni testi ja kirjeldava statistika tulemused autonoomia, pidevuse ja seotuse
alaskaaladel modtmispunktides T1 ja T2, Parnu

Autonoomia

Measure 1 Measure 2 Test z p r
QL T1 Q1 T2 Wilcoxon -2.192 0.025 -0.586
Q5 T1 Q5 T2 Wilcoxon -2.201 0.031 -0.588
Q7. T1 Q7. T2 Wilcoxon -2.266 0,007 -0.713
Q10 _T1 Q10 T2  Wilcoxon  -2.521 0,015 -0.674
QIl T1 QI1_T2 Wilcoxon -3.059 0.002 -0.818
Ql6 Ti1 Q16 T2 Wilcoxon -2.201 0.026 -0.588
Q17 Tl Q17. T2  Wilcoxon  -2.746 0.005 -0.734

Padevus

Measure 1 Measure 2 Test z p r
Q2 T1 Q2 T2 Wilcoxon -2.666 0.007 -0.713
Q4 T1 Q4 T2 Wilcoxon -3.180 0.001 -0.850
Q8 T1 Q8 T2 Wilcoxon -2.666 0.007 -0.713
Q9 T1 Q9 T2 Wilcoxon -2.666 0.007 -0.713
QI2 T1 Q12 T2 Wilcoxon -3.059 0.002 -0.818
Ql4 TI Ql4 T2 Wilcoxon -2.934 0.003 -0.784
QI5 T1 Q15 T2 Wilcoxon -2.803 0.005 -0.749
QI8 T1 Q18 T2 Wilcoxon -2.934 0.003 -0.784
Q19 TI Q19 T2 Wilcoxon -2.100 0.036 -0.561

Seostus

Measure 1 Measure 2 Test z p r
Q3 Tl Q3 T2 Wilcoxon  -2.366 0.011 -0.632
Q6_T1 Q6 _T2  Wilcoxon -2.666 0.007 -0.713
QI3 T1 QI3 T2 Wilcoxon -1.572 0.120 -0.420
Q20_T1 Q20 _T2 Wilcoxon -2.666 0.007 -0.713

Mrkused. p — olulisuse (statistiline tdendosus) véértus ehk p-védrtus, r - efektisuurus, z -
standardiseeritud testistatistika
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Lisa 9. Wilcoxoni testi ja kirjeldava statistika tulemused, Narva

Tabel 13 Wilcoxoni testi ja kirjeldava statistika tulemused autonoomia, piddevuse ja seotuse
alaskaaladel modtmispunktides T1 ja T2, Narva

Autonoomia

Measure 1 Measure 2 Test z ¢] r
Q1 T1 Q1 T2 Wilcoxon -1.183 0.240 -0.399
Q2 Tl Q2 T2 Wilcoxon -1.604 0.149 -0.554
Q3 T1 Q3 T2 Wilcoxon -2.201 0.020 -0.425
Q4 T1 Q4 T2 Wilcoxon -2.366 0.019 -0.399
Q10 T1 Q10 T2 Wilcoxon -2.366 0.016 -0.399
Q13 T1 Q13 T2 Wilcoxon -2.201 0.032 -0.424
Ql6 Tl Ql6 T2 Wilcoxon -1.826 0.072 -0.399
Q19 T1 Q19 T2 Wilcoxon -2.366 0.019 -0.543

Pédevus

Measure 1 Measure 2 Test z p r
Q6 Tl Q6 T2 Wilcoxon -2.366 0.018 -0.399
Q7_T1 Q7._T2 Wilcoxon -2.366 0.019 -0.399
Q8 Tl Q8 T2 Wilcoxon -2.803 0.003 -0.342
Q11 T1 Q11 T2 Wilcoxon -2.366 0.018 -0.399
Q12 Tl Q12 T2 Wilcoxon -2.521 0.010 -0.377
Q17 _TI Q17 T2 Wilcoxon -2.521 0.012 -0.377
Q20 Tl Q20 T2 Wilcoxon -2.023 0.053 -0.458

Seotus

Measure 1 Measure 2 Test z ¢] r
Q5 T1 Q5 T2 Wilcoxon -2.521 0.012 -0.377
Q9 T1 Q9 T2 Wilcoxon -1.342 0.371 -0.632
Q14 T1 Q14 T2 Wilcoxon -1.000 1.000 0.762
Q15 Tl Q15 T2 Wilcoxon -1.604 0.174 -0.454
Q18 Tl Q18 T2 Wilcoxon -2.753 0.090 -0.458

Mdrkused. p — olulisuse (statistiline tdendosus) vdirtus ehk p-véartus, r - efektisuurus, z -
standardiseeritud testistatistika
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